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  :ة ـمقدم

تعد التنشئة الاجتماعية من المواضيع الهامة التي تتعرض للأسباب المتبعة في إعداد الفرد وēيئته 

  . Şيث يتوقǦ هذا الأداء على الطريقة التي اتبعت تربيته وتنشئته لأداء دور معين داخل المجتمع�

السلوك الاجتماعي� فتعلمه طة تتولى إعداد الفرد وتكوينه وتلقينه ƕداب وإن الأسرة هي أول مح

  .وسنن اجتماعية لغة قومه وتراثه الثقافي� من عادات والتقاليد

 Ǎالحر Ǯذل ļتمعهم� ويأůها نشأة صالحة ونافعة لأنفسهم وƙكل أسرة أن ينشأ أبنا Ǎوتحر

بالخير استجابة للفطرة التي فطر عليها اȉباء والأمهات في كل أسرة� لان يكون أبنائهم مستقبلا زاخرا 

  .والازدهار

وŝانب الأسرة هناك هيئات اجتماعية تشترك في هذه التنشئة أهمها المدرسة� جماعة الرفاق وغيرها 

  .من المؤسسات التي تساهم في عملية التنشئة والتي تستمر منذ ولادة الإنسان إلى غاية وفاته

التي نشأ đا� فƜن تمت وفقا لما سبǪ فƜن الفرد يكتسب أŶاǕ سلوكية متعددة حسب الطريقة و

 Ǫنوع وغير جائز ويكون فردا صالحا يحقŲ ن الفرد يبتعد عن كل ما هوƜهذه التنشئة بطريقة سوية ف

إشباعاته Šا لغا يؤثر على اȉخرين� أما إذا تمت تنشئته بطريقة غير سوية فƜن ذلǮ ينتج عنه سلوكات 

دي إلى انحراف الفرد ويشكل بذلǮ خطورة عليه مغايرة لمعايير الجماعة ومتعارضة معها�الشيء الذي يؤ

التي تواجه كل المجتمعات� Šا فيها  وعلى المجتمع وتعتŐ مشكلة الانحراف من أهم الظواهر الاجتماعية

المجتمع الجزائري� إذ أن انحراف الأحداث هو نواة لأجرام البالغين�وهو بداية الطريǪ إلى ارتكاب 

űفغن الحد من جنوح الأحداث أو مكافحته بالوسائل العقابية الجرائم وانتهاك القوانين و Ǯالفتها لذل

  . ئصالا لمرض اجتماعي خطيرتوالتدابير الوقائية والإصلاحية والتهذيبية يعتŐ وأدا واس



 للأحداث ألانحرافيفي السلوك  وتأثيرهاتمت دراسة موضوع التنشئة الاجتماعية  الأساسعلى هذا 

  :فصول على النحو التالي فقسمت الدراسة إلى ستة

  :إشكالية الدراسة :الأولالفصل 

 أدتالتي  الأسبابالموضوع� وتساƙلات الدراسة� وأهم  إشكاليةوقد اشتمل هذا الفصل على 

  .للموضوع الأساسية مإلى تحديد المفاهي بالإضافةبراز أهمية وأهداف الدراسة إإلى دراسة الموضوع� مع 

  :مدخل نظري للتنشئة الاجتماعية  :الفصل الثاني 

� وإلى نظريات وأهدافهابالتنشئة الاجتماعية وأهميتها  التعريǦإلى  التطرقوĻ في هذا الفصل 

  .وأساليبهاإلى مؤسسات التنشئة الاجتماعية  إضافةالتنشئة الاجتماعية والعوامل المؤثرة فيها� 

  :الأحداثمدخل نظري لسلوك المنحرفين  :الفصل الثالث

ومفهوم الانحراف وكذا مفهوم السلوك  الأحداثوقد اشتمل هذا الفصل على تحديد مفهوم 

الانحرافية الشائعة والمنتشرة بين  الأفعال� كما Ļ التعرف فيه على űتلǦ للأحداثالانحرافي 

كما العلمية المفسرة لذل�Ǯ  النظرياتواهم  الأحداثإضافة إلى العوامل المؤدية إلى انحراف .الأحداث

 Ļالجزائر وكيفية التعامل معه في التشريع الجزائري في الأحداثإلى جنوح  التطرق.  

  الأحداثعلاقة التنشئة الاجتماعية بسلوك المنحرفين  :الفصل الرابع

 الرفاقوعلاقة المدرسة وجماعة  الأحداثبانحراف  الأسرةĻ التطرق في هذا الفصل إلى علاقة 

إلى كيفية التعامل المؤسسات الرعاية الاجتماعية مع  التطرقĻ Ľ  الأحداث بانحراف الإعلامووسائل 

  .الأحداثالمنحرفين وطرق الوقاية من انحراف  الأحداث



  :طار المنهجي للدراسةالإ :الفصل الخامس

وقد احتوى هذا الفصل على المنهج المعتد في الدراسة والأدوات المستخدمة في جميع البيانات من 

  ).البشري� المكاني� والزماني(يضا ůالات الدراسة الميدان وأ

  :الدراسة الميدانية :الفصل السادس

اشتمل هذا الفصل على عرض البيانات وتحليلها مع عرض ومناقشة النتائج بالإجابة على كافة  

  .التساƙلات الفرعية
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  تحديد الإشكالية: أولا

التنشئة الاجتماعية هي عملية أو ůموعة عمليات طويلة ومعقدة لا Żكن حصرها في مدة أو  

فترة زمنية معينة من حياة الفرد� فهي تبدأ مع الطفل منذ ولادته وتستمر باستمراره عن طريǪ احتكاكه 

حول  جي كان يعتمد على غيره� متمركزوتفاعله مع أفراد أسرته وůتمعه ليتحول بعدها من كائن بيولو

حاجات فيسولوجية إلى فرد راشدا اجتماعيا وناضج يستطيع التعامل  شباعلإذاته� لا يهدف في حياته إلا

  .مع أفراد أسرته وأفراد المجتمع الذي ينتمي إليه ويكتسب بذلǮ دورا ومركزا اجتماعيا له

طلبا جوهريا و وǛيفة أساسيـة من وǛائǦ الأسرة إن تنشئة الأطفال و رعايتهم� كانت و لا تزال م -

و لكي يصبح الفرد اجتماعيا عليه أن Żتثل لقيم ůتمعه و مبادئه و هذا لا يتم إلا عن . في كل المجتمعات

و إن الأسرة هي أهم و أول مؤسسـة أو جماعة تقع على عاتقها . طريǪ عملية التنشئة الاجتماعية

ما قبل نضجهم وبلوغهم� فهي مـــــهد الشخصية� مسؤولية تنشئة الأجيال ولاسي

والوحــــدة الاجتماعية الأولى التي ينشأ فيها الطفل�و النموذƱ الأمثــــل للجماعة الأولية 

  .التي يتفاعل الطفل مع أعضائها و يعتŐ سلوكهم سلوكا Ŷوذجيا

فة المجتمع و مبادئه في وعليه فان الأسرة هي من تكسب الطفل المعايير العامة التي تفرضها ثقا

  .لدى الطفل عقلية التمييز بين الجائز و غير الجائز نشكل قيم و عادات واšاهات� فتتكو

تبنيها الأساليب الخاطئة في  ووفي مقابـل ذلǮ جنوح الأسرة عن مسؤوليتـــها الاجتماعية� 

  .سلوك الإجراميالتطبيع الاجتماعي يؤدي بكثيــر من الأطفــال إلى مزالǪ الانحراف و ال
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 بينعن طـــــريǪ التفاعل الاجتماعي�وđذا المعŘ فان عملية التنشئة الاجتماعية لا تتم إلا 

انه بدون التفاعـــــل الاجتماعي بين الوالدين  والتأثير و التأثر�  ةبواسط المصدر و المتلقي

  .ية الطفلŻكن أن تحدث عملية التشكيل الاجتماعي و التأثير في شخص والطفل� لا

يؤثر في تلاميذه عن طريǪ العلاقة التي  ذو كذلǮ هي العلاقة بين الأستاذ و التلميذ� فالأستـــــا

بالإضافة إلى علاقة .صياغة أŶاǕ سلوكية جديدة ومن خلالها عملية تعديل السلوك�  ميقيمها معهم� فتت

دي إلى تفاعل اجتماعي قد ذلǮ يؤ لالطفل ŝماعة الرفاق في الشارع و بوســـائل الإعلام� ك

قد يؤدي أيضـــا إلى  هيؤدي بدوره إلى تشكيـــــل اجتماعي سوي� لكنـــــــ

  .غير مستوعب لأدواره الاجتماعية وانحراف سلوكي إذا كان النموذƱ منحرف� أ

 Ǖن في الواقع هو كثرة الانحراف الموجود بين أوســـــاȉوإن ما نشهـــــــده ا

جرائم السرقة  تلذي صار يعــــــادل تقريبا انحراف البالغين� فأصبحالشباب الأحداث ا

وغيرها من أسوء الجرائم لا تقتصر فقǖ على البالغين بل .... والمخدرات والضرب والمشاجــــرة

Ǫأصبحت ترتكب أيضا من قبل أطفال و شباب مراه . 

ة المراهقين اللذين هــم في طور وعليه فان الانحراف Żس شريحة حساسة ومهمة من المجتمع و هي طبق

إن لعملية التنشـــئة الاجتماعية في والتكوين و التطبيع الاجتماعي ليكونـــوا إطارات المجتمع� 

  .ذلǮ دور مهم و مسؤولية كبيرة

  كيǦ تؤثر التنشئة الاجتماعية في Ǜهـور السلوك الانحرافي عند الحدث�> =من هنا نطرح التساƙل 

 :Żكن أن ندرƱ عدة تساƙلات جزئية تتمثل في اļȉ ـ و من هذا السؤال
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  هل هناك علاقة بين الوضع الاقتصادي والاجتماعي للأسرة والسلوك الإنحرافي للحدث� - 1

  هل هناك علاقة بين أساليب التنشئة الاجتماعية و السلوك الانحرافي للحدث�  - 2

  اف السلوكي لدى الحدث� ما هي مؤشرات انحراف الأحداث و أشكال و ŶاذƱ الانحر - 3

ما هي أساليب إصلاح ومعالجة السلوك ألانحرافي للأحداث سواء داخل مؤسسات إعادة التربية أو  - 4

  خارجها� 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  



  ŚƨƃœلŠǀ الدŹاسŠ                                                                                                              :الƪƈƠ اǃول 
          

 

4 

  أسباب اختيار الموضوع: ثانيا

إن عملية اختيار موضوع الدراسة هو أول الخطوات المنهجية لإعداد أي Şث علمي �أي 

ع الموضوع أو الدراسة التي سيقوم đا الباحث و التي له قدرة و ميول للبحث التفكير الأولي في نو

فيها�و هدا لا يتم اعتباطا Šحǒ الصدفة بل يخضع لعدة عوامل ذاتية و موضوعية تتفاعل فيما بينها 

  .لتوجه و ترشد الباحث لدراسة الموضوع المناسب

باحث نفسه و Šيوله و قناعته و رغبته في دراسة وتتمثل العوامل الذاتية في تلǮ العوامل المتعلقة بال

  .الموضوع مع توفر الإمكانيات لذل�Ǯ إضافـة إلى دوافع أخرى

العوامل الموضوعية فهي عوامل علمية واجتماعية كتوفر الحاجة الملحة لدراسة الموضوع و ندرة  اأم 

تماعية و تأثيرها في سلوك و من هنا و قع اختيارنا لهذا الموضوع ـــ التنشئة الاج.  البحث فيه

المنحـرفين الأحداث ــ حيث أنه بالإضافة إلى كل ما سبǪ ذكره فهناك أسباب أخرى دفعتنا 

  : لاختيـــار هذا الموضوع و هي

أهمية التنشئة الاجتماعية عموما و التنشئة الأسرية خاصة بالنسبة للأحـداث و ذلǮ في توجيه  - 1

  .ة الصحيحة و السليمةسلوكهم و ضبطه و تنشئتهم التنشئ

تأثير و دور التنشئة الاجتماعية في انحراف الحدث و عدم امتثالـه و انضباطـه وكيفية Ǜهور هذا  - 2

  .السلوك عند الحدث في المجتمع

  .التنشئة الأسرية في التعامل مع هذه المرحلة بخطورة مرحلة الحداثة و تأثير أسالي - 3

  .المستقبل و أساس المجتمع أهمية شريحة الأحداث�كوĔم شباب - 4
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  .معرفة دور و أهمية مؤسسات إعادة التربية في إعادة تربية و إصلاح الأحداث الجانحين - 5

  أهمية الدراسة: ثالثا

تكمن أهميـة هذه الدراسة في إلقاء الضوء على المشاكل والمظاهر التي تحدث في اȉونة الأخيرة 

اث� كعدم انتظام الأطفال في دوامهم المدرسي� و بين أوســـــاǕ الشباب خاصة منهم الأحـد

قيادة السيارات برعونة� و التسكــــع في الشوارع� وتعاطي المخدرات�وجرائم السرقة والضرب 

والمشاجرات� كـل هذه مظاهر سلوكية غير سوية أصبحت تميز شريحــة كبيرة من الجيل 

ومن Ľ كانت دراسة هذا  –لجيل الجديـــد و كأĔا ثقافـــة معاصـرة يتعرض لها هذا ا

  .السلوك ألانحرافي للأحداث دراسة علمية هي ضرورة ملحة

إضافة إلى كون الموضوع يلمس الأسرة بالدرجة الأولى كوĔا منبع التنشئة الاجتماعية للحدث و 

لتشكيل سلوكه و شخصيته قبل أي مؤسسة خارجية أخرى� و إذا كانت هذه التنشئة الأسرية 

ة تشوđا أخطاء و سلبيات فقد يؤثر على شخصية و سلوك الحدث و يؤدي به إلى űتلـــــ

  .الانحراف

في هذه الدراسة والمتمثل في  لالأو وعلى ضوء ما سبǪ يŐز الـتأثير والدور الهام الذي يحدثه المتغير

  .الأحداث فانحرا التنشئة الاجتماعية في المتغير الثاني والذي هو

  :أهمية هذه الدراسة في معرفة ما يليإضافة إلى ذلǮ تكمن 

  .أساليب و اšاهات التنشئة الاجتماعية و كيفية تأثيرها في سلوك المنحرفين الأحداث 

  .الانحرافية الأكثر انتشارا بين الأحداث�و مستوى خطورēا عليهم تمعرفة السلوكا 
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  .دور مؤسسات إعـــادة التربية في ēذيـــب و إصلاح الأحداث 

 داف الدراسةأه: رابعا

  : ēدف هده الدراسة بالدرجة الأولى إلى

  . التعرف على أساليب التنشئة الاجتماعية و تأثيرها في Ǜهور السلوك الانحرافي عند الحدث  - 1

بالمقارنة بغيرها من مؤسسات التنشئة الاجتماعية مثل المدرسة  - ما أهمية الدور الذي تلعبه الأسرة - 2

  .بالنسبة لاكتساب الأحداث للسلوك الانحرافي - الرفاق ووسائل الإعلام وجماعة

الكشǦ عن الأفعال الانحرافية الأكثر انتشارا بين الأحداث� ومدى خطورēا على الأحداث  - 3

  .أنفسهم وعلى المجتمع

4 - ēباء لمدى تأثير معاملتهم لأبنائهم في تحديد سلوكياȉممحاولة معرفة وعي ا.  

  .بية في إصلاح المنحرفين الأحداث� ومدى ųاحها في ذلǮدور مؤسسات إعادة التر - 5

إجراء دراسة ميدانية عن المنحرفين الأحداث و ربطـها بالمعطيات النظرية المتحصل عليها بغرض  - 6

  .الوصول إلى نتائج حقيقية

محاولة الوصول إلى نتائج علمية صحيحــة وإعطاء توصيات تعطي أساليب و طرق تنشئة  - 7

  . ليمة šنب انحـراف و جنوح الأحداثاجتماعية س
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 مفاهيم الدراسة: خامسا

تشكل المفاهيم إطار مرجعيا يقوم عملية البحث الاجتماعي من بدايتها إلى Ĕايتها � فهي أدوات منهجية  

  .تحدد ما يريده الباحث من حيث أبعاد المفهوم وحدوده والبيانات المطلوبة جمعها من الميدان 

  : مفاهيم أساسية هي ) 05(الية قد تضمنت Ũسة وإن الدراسة الح

  السلوك الانحرافي للأحداث  –الأحداث  –الانحراف –التنشئة الأسرية  –التنشئة الاجتماعية 

  : التنشئة الاجتماعية -1

وإن المصطلح العرĺ يتميز عن  ةتعř أقام و هذا الإنشاء له صفة اجتماعي" تنشئة " كلمة 

   االفرنسي الذي يعř لديهما حرفيا عملية جعل الفرد ůتمعي المصطلح الإųليزي و

�  1828لأول مرة في الأدب الإųليزي سنة    Socialisation ةو قد Ǜهرت كلمة تنشئة اجتماعي

 )1( .وكان المقصود đا ēيئة الفرد ليتكيǦ مع المجتمع 

 ŉو يعد دوركاDurkhim عناه التربويهو أول من استخدم مفهوم التنشئة الاجتماعŠ 2( .ية(  

و بذلǮ فƜن التنشئة الاجتماعية هي عملية تعلم وتعليم وتربية تقوم على التفاعل الاجتماعي و ēدف 

 Ʊإلى  اكساب الفرد طفلا� فمراهقا� فراشدا� فشيخا سلوك ومعايير اجتماعية معينة تساعد على الاندما

  .في الحياة الاجتماعية 

  

  
                                                 

  .135، ص 2007،قسنطينة ،  ي، جامعة منتو ر28عية بين الواقع التحدي ، مجلة العلوم الإنسانية ،العددالتنشئة الاجتما: مصمودي زين الدين :   ) 1(
  .37، ص 1993علم الاجتماع التربوي ، مطبعة الاتحاد، دمشق ، : وطفة علي:   ) 2(
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الاجتماعية لغويا تلǮ العملية التي يشب عليها الطفل ويترĹ من خلال  وđذا يصبح معŘ التنشئة

  )1( .مع الجامعة أو المجتمع الذي يعيǊ فيه :  ياندماجه الاجتماع

أما تعريǦ التنشئة الاجتماعية اصطلاحا فهي عملية تربية وتعليم الطفل منذ ولادته لقيم   

أولا Ľ مع اȉخرين� وتستمر هذه العملية مدى حياة  ومعايير ůتمعه وكيفية تعامله مع والديه وأسرته

  .الإنسان 

وعلى هذا الأساس تستخدم الدراسة الراهنة مفهوم  التنشئة الاجتماعية لȎشارة إلى عملية 

  .تكيǦ الحدث مع الوسǖ الاجتماعي الذي يعيǊ فيه بكل ما يحمله من قيم وأخلاق وسلوكيات معينة

  : التنشئة الأسرية  -2

الإجراءات والأساليب التي يتبعها الوالدان في التطبع او تنشئة أبنائها " شئة الأسرية هي التن 

اجتماعيا� أي تحويلها من ůرد كائنات بيولوجية إلى كائنات اجتماعية وما يعتنقاه من اšاهات توجه 

  )2(" سلوكهما في هذا المجال 

لفظي يصدر من أحد الوالدين أو  وعليه فƜن التنشئة الأسرية هي عبارة عن سلوك مادي او

ůموعة من أŶاǕ  إكساđمكليهما اšاه أبنائهما في مواقű Ǧتلفة التي تحدث خلال الحياة اليومية قصد 

السلوك أو القيم  أو المعايير او إحداث تعديل فيها� وما ينتج عن ذلǮ من انعكاسات على شخصية 

  .الطفل بالسلب أو الإيجاب 

                                                 
  .20، ص 2003،  ، دار صفاء للنشر والتوزيع ، عمان1التنشئة الاجتماعية للطفل ، ط: الهمشري عمر احمد:   ) 1(
تنشئة الطفل وحاجاته بين النظرية والتطبيق ، مركز الإسكندرية للكتاب  للطباعة والنشر والتوزيع ، الإسكندرية : أحمد سهير كامل ، أحمد شحاتة سليمان:   ) 2(
  8، ص 2002،
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تنشئة الأسرية التي تتبعها الأسرة في تنشئة أبنائها على أŶاǕ شخصياēم� و تؤثر أساليب ال

وتوافقهم النفسي� فالتربية المقصودة هنا هي تعليم الأبناء السلوك الاجتماعي� وتكوين قيمهم 

   )1(.واšاهاēم

  : الانحراف  -3

سيء يصدر من  بالإųليزية وهو كل سلوك ذميم أو  Delinquencyالانحراف هو ترجمة لكلمة 

  .الفرد ويعود عليه بالضرر المباشر على نفسه وعلى غيره 

 Ɲللمباد Ǧالسلوك المخال Ǯو الانحراف هو مصطلح حديث الاستعمال� و هو في معناه الواسع� ذل

السلوكية السائدة في المجتمع والتي تلتزم الجماعة باحترامها� وإن وجود وضعية انحراف يفرض أن šتمع 

  :  ثلاث عناصر

  وجود معيار  •

  انتهاك لهذا المعيار  •

  )2( .عملية إدانة او استنكار لهذا الانتهاك  •

وعليه فƜن الانحراف هو ذلǮ السلوك الذي يخالǦ المبادƝ و المعايير السائدة في المجتمع� والتي 

  .تلتزم الجماعة باحترامها

  

  

                                                 
  .29، ص 2007دار الفكر العربي ، القاهرة ،  ،1عمر محمد سيد خطاب ، كيف تتوافق مع المجتمع ؟  أسس العلاقات الاجتماعية ، ط:   ) 1(
   67 ، ص2002انحراف المراهقين ، مذكرة ماجستير في علم الاجتماع العائلي ، غير منشورة،  قسم علم الاجتماع،  جامعة باتنة ، : سريدي محمد المنصف :   ) 2(
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  :الأحـداث - 4

تعذر تحققه من الناحية الفقهية� وذلǮ إن تحديد مفهوم الحدث بشكل دقيǪ لا يزال مطلبا ي

لارتباǕ هذا التحديد بأرضية علمية واسعة يشارك فيها رجال القانون�إلى جانب غيرهم من علماء 

النفس والاجتماع والأطباء النفسانيين وغيرهم من المهتمين بشؤون الأحداث ورعايتهم� الأمر الذي 

يد بدء سن الحداثة والمراحل المختلفة للمسؤولية يŐز وجهات نظر űتلفة حول طبيعة الجنوح وتحد

  . الجزائية لهذه الفئة من الأحداث

وعلى العموم فمرحلة الحداثة هي مرحلة انتقالية تبدأ منذ ميلاد الطفل إلى غاية بلوغه سن الرشد  -

ري سن أي إلى غاية تكامل عناصر الإدراك والرشد لديه� وقد حدد المشرĈع الجزائ. والنضج الاجتماعي

يكون بلوغ " من قانـــون الإجراءات الجزائية  442حيث نصت المادة.سنة 18الرشد والبلوغ ب

  ".تمام الثامنة عشر سن الرشد الجزائي في

  :السلــوك الإنحرافي للأحداث -5

هو انحراف صغير السن أو الحدث عن السلوك السوي وذلǮ لعامل أو أكثر� وهو كل سلوك يعارض  

  .قد يؤدي بصاحبه إلى المساءلة والمعاقبة مصلحة الجماعة

موقǦ اجتماعي يخضع فيه صغير السن لعامل أو أكثر من " وقد عرĈف البعǒ انحراف الأحداث بأنه

 )1(".العوامل ذات القوة السببية Ųا يؤدي به إلى السلوك غير المتوافǪ أو يحتمل أن يؤدي إليه

                                                 
  . 9، ص2004، مجد المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، لبنان، 1الانحراف، طحماية الأحداث المخالفين للقانون والمعرضين لخطر : علي محمدجعفر :  ) 1(



 

 

 

  مفهوم التنشئة الاجتماعية و أهميتها:   أولا     

  أهداف التنشئة الاجتماعية :  ثانيا 

  نظريات التنشئة الاجتماعية: ثالثا 

  العوامل المؤثرة في التنشئة الاجتماعية :  رابعا 

  مؤسسات التنشئة الاجتماعية:  خامسا 

  أساليب التنشئة الاجتماعية: سادسا 
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باعتبارها الإطار المرجعي لدراسة المجتمع و ساهمت هذه الدراسة في تطوير  1939وذلǮ سنة 

  . )1(المفهوم بشكل واسع

 نذكر –جتماعية العديد من العلماء سواء علماء عرب أو علماء أجانب و قد اهتم Šفهوم التنشئة الا

ļȉمنهم ا :  

  : تعريǦ التنشئة الاجتماعية عند علماء الاجتماع الغربيين/ب

العملية الكلية التي يتم من خلالها توجيه الفرد نحو تنمية " يعرف تشيلد التنشئة الاجتماعية بأĔا  -

  )2(".و مقبول اجتماعيا وفǪ معايير الجماعة التي ينتمي إليها سلوكه الفعلي إلى ما هو معتاد

و يعرفـها بارســونز بأĔا عملية تعـليم تستـند علـى űتلǦ عمليـات التقليـد و  -

المحاكاة و التوحـد الاجتمــاعي عند الطفـل مع الأŶـاǕ العقـليـة والعاطفية والأخلاقية 

ة في نسǪ الشخصية� وهي عملية لا Ĕاية لها بل مستمرة للراشد� وēدف إلى إدماƱ عناصر الثقاف

  .باستمرار

  عملية اكتساب الفرد للمعارف"تعريفا تفاعليا بأĔا   Brim Wheelerويعرفها برŉ وايلر -

والقدرات التي تسمح له بالحصول على فرصة للمشاركة في الحياة الاجتماعية و أعضائها فاعلين  -

   )3(".فيها 

                                                 
  14، 21،ص ص2005مبادƝ في التنشئة الاجتماعية ، دار الǤرب  للنشر و التوزيع،وهران، الجزائر، : عبد العزيز خواجة : ) 2( ،) 1(

  
  . 15المرجع نفسه، ص : عبد العزيزخواجة  :  ) 3(
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أن التنشئة الاجتماعية تحتوي على ) " مJ.R.Clausen  )1966كما يرى كلاوسن  -

العمليات التي đا يتم دمج الطفل في الإطار العام لأسرته و ůتمعه� Ųا يساعد فيما بعد على أداء 

  )1( .واجبه šاه الأسرة و المجتمع بكفاءة

أنـهـا مكسـبـة للـمعـارف ) "مA.Inkeles  )1969ويعـرفها أنكيـليـس  -

هـــارات والاšاهات والقيم والحاجات التي تشـكـل تكـيǦ الـفـرد والـم

   )2(".لثـقـافـتـه الاجـتـمـاعـيــة و الفيزيقية

بأĔا العملية الثقافية والطريقة التي يتحول " Margaret Meadكما تعرفها مارجريت ميد  -

 )đ.")3ا كل طفل حديث الولادة إلى عضو كامل في ůتمع بشري معين

 :أن التنشئة الاجتماعية لها مفهومان  Paul Spencerبول سبنسر  و يرى -

أحدهما محدد يتصل بعملية التعلم الاجتماعي للأطفال� حيث تقوم بغرس قيم و معايير الجماعة لدى -

والثاني شامل Żتد من محيǖ الأطفال وůـالهم إلى محيǖ . الناشئين لدرجة تمثلهم لها و مشاركتهم فيها

حيث يتم غرسها للقيم و المهارات والمعايير من ناحية� و ربطهم بالجماعة الاجتماعية الراشديـن� 

  )4( .بالدرجة التي تمكنه من التوافǪ الاجتماعي من ناحية أخرى

 

  

 
                                                 

  . 28، 27ص ، ص2007 ،القاهرة ،التنشئة الاجتماعية، دار المعرفة الجامعية، قناة السويس: النياǱ مايسة:   )2(،  ) 1(
  
  .28، ص2003التنشئة الاجتماعية والسلوǭ الانحرافي لتلميذ المدرسة الưانوية، شركة دار الأمة، الجزائر، : مصباƵ عامر:  ) 3(
  .151، ص2003الأسرة و المجتمع، مؤسسة شباب الجامعة، الإسكندرية، مصر،: عبد اūميد أحمد  رشوان حسين: ) 4(
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تعريفا ſوليا للتنشئة الاجتماعية باعتبارها عملية مستمرة للبناء  C.Duburو يقترح دوبير  -

  :تتضمن ثلاث أبعاد متكاملة. الجماعي و السلوكيات الاجتماعية

 .Żثل في بنية السلوكات التي تترجم على شكل قواعد:  (Cognitif)البعد التعريفي  -

 .الذي يترجم على شكل قيم :(Affectif)البعد الوجداني  -

  )1( .شكل رموز ىوŻثل دلالات السلوكيات التي تظهر عل: (Expressif)البعد التعبيري  -

Ʊ/التنشئة الاجتم Ǧاعية عند علماء الاجتماع العربتعري :  

عملية بواسـطتها يستطيع "يعرف العلامة عبد الرحمن بن خلدون التنشئة الاجتماعية في مقدمته بأĔا  -

الأفراد اكتســاب معارفهم و أخلاقهم و ما يتحلون به من المذاهب و الفضائل تارة علما و تعليما و 

  .إلقاء و تارة محاكاة و تلقينا بالمباشرة

فن تنمية الأعضاء الحسية و : "بأĔا) م1873-1800(كما يعرفها المفكر رفاعة رافع الطهطاوي  -

العقلية� و طريقة ēذيب الجنس الإنساني ذكرا أو أنثى حسب أصول معروفة يستفيد منها الص�œ و 

  )2( .اł........يتبعها و يتخذها عادة

 يتعلم عن طريقها الفرد كيǦ يتكيǦ مع الجماعة عند العملية التي"ويعرفها محمد عاطǦ غيث بأĔا  -

اكتسابه للسلوك الاجتماعي الذي توافǪ عليه�أوهي العملية الاجتماعية الأساسية التي يصبح الفرد عن 

                                                 
  .18المرجع السابق، ص: لعزيزعبد اخواجة :  ) 1(
  .41-40،ص ص 2005التربية والتنشئة الاجتماعية،دار وائل للنشر،الأردن،:الرشدان عبد اƅ زاهي:  ) 2(
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وطبقا لهذا التعريǦ تكون .طريقها مندůا في جماعة اجتماعية من خلال تعلم ثقافتها�ومعرفة دوره فيها

   )1(".ملية مستمرة على مدى الحياةالتنشئة الاجتماعية ع

. العملية التي يتعلم الإنسان فيها التأقلم مع المعايير الاجتماعية"ويعرفها كذلǮ معن خليل العمر بأĔا  -

� و Ļ تحديد هذه "عملية šعل إمكانية دوافع استمرار المجتمع و نقل ثقافته من جيل إلى جيل ƕخر

  : العملية بطريقتين هما

ك التنشئة الاجتماعية على أĔا غرس المعايير الاجتماعية إذ ثبات القواعد الاجتماعية Żكن إدرا - 1

  .منغرسة في الأفراد بوساطة الفرض الذاļ أكثر من كوĔا مفروضة من قبل وسائل خارجية

بذلǮ يدرك أĔا عنصرا جوهريا في التفاعل الاجتماعي على أساس احتمال أن المجتمع يرغب في  - 2

  )2( .بوساطة اكتساب القبول و مكانة مرموقة في أعين اȉخرين تحسين صورته

هي عملية التثبيت التي تستمر طوال الحياة كلها� حيث "وكذلǮ عرفها عبد الهادي الجوهري بأĔا -

يتعلم الفرد القيم و الرموز الرئيسية للأنساق الاجتماعية التي يشــارك فيهـا� و التعبيــر عن 

  )3(".ييــر تكـون الأدوار التـي يؤديها هو و اȉخرونهـذه الـقيم في معـا

عملية تكيǦ الفرد للظروف و المواقǦ التي يحددها المجتمع� "ويعرفها أيضا محمد لبيد النجيحي بأĔا  -

 )4(".الذي يكون عضوا فيه� و هي عملية مستمرة

                                                 
  .414، ص2006القاهرة،  ،قاموǅ علم الاجتماع، دار المعرفة الجامعية، قناة السويس: غيƮ محمد عاطف:  ) 1(
  .388، ص 2006 ،جتماع المعاصر، دار الشروǩ للنشر والتوزيع، الأردنقاموǅ علم الا: العمر معن خليل :  ) 2(
  .66، ص 1998 مصر، معƴم علم الاجتماع، المكتƤ الجامعي اūديƮ، الإسكندرية،: الجوهري عبد الهادي:  ) 3(
  .44، ص2000 ،لدȃ الأطفاǱ، دار الشروǩ للنشر والتوزيع، عمانالاšاهات الوالدية في التنشئة الاجتماعية وعلاقاēا Šخاوف الذات : الكتاň فاطمة المنتصر:  ) 4(



 ƾƳŚŨال ƪƈƠال :ŠŘƄƴŤƬل ƽرƔƳ ƪųدƯ                                                                                                                    ŠǀƗŚưŤūǇا  
 

16 

تقوم على التفاعل الاجتماعي�  عملية تعلم و تعليم و تربية�"كما يعرفها حامد عبد السلام زهران بأĔا 

و ēدف إلى اكتساب الفرد� طفلا� فمراهقا� فراشدا� فشيخا� سلوكا و معايير واšـاهات مناسبة 

لأدوار اجتمــاعيـة معينـة� تمكنـه مـن مسـايـرة ůتمعـه والتوافǪ الاجتماعي معه� و 

  )1(".عيةتكسبه الطابع الاجتماعي و تيسر له الاندماƱ في الحياة الاجتما

  :تعريǦ التنشئة الاجتماعية في الإسلام /د

التنشئة الاجتماعية في الإسلام هي تلǮ المفاهيم التي يرتبǖ بعضها ببعǒ في إطار فكري واحد� 

ق يستند إلى المبادƝ و القيم التي أتى đا الإسـلام� و التــي ترسم عــددا من الإجراءات و الطر

  .أن يسلǮ المرء سلوكا يتفǪ و عقيدة الإسلام العلمية التي يؤدي تنفيذها إلى

والتنشئة الاجتماعية وسيلة من وسائل نشر الدين و ترسيƺ قيم الإسلام في الناشئة� ومعالجة 

السلوك الانحرافي و الاجتماعي في المجتمع من خلال الموعظة الحسنة� والتذكير بأحكام ا�ƅ و النصيحة 

و تزيينها للناس� وقد أشار الإمام الغزالي رحمه اƅ إلى التنشئة و الترويǒ على الأخلاق الإسلامية 

  )2( .الاجتماعية هي وسيلة من وسائل الطريǪ إلى اȉخرة

و Ųا سبǪ فƜن التنشئة الاجتماعية هي عملية تكيǦ الفرد مع الوسǖ الاجتماعي الذي يعيǊ فيه  -

رق لهذه السلوكات هو شذوذ أو انحراف بكل ما يحمله من قيم و أخلاق و سلوكات معينة� و إن أي خ

  .غير مقبول اجتماعيا

                                                 
  .57، ص 2004،لوم للنشر والتوزيع، الجزائر ععلم الاجتماع التربوي، دار ال: شروƹ صلاƵ الدين:  ) 1(
)2 (  : Ƶ67المرجع السابق، ص : عامرمصبا.  
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والتنشئة الاجتماعية تشمل أيضا عملية تربية و تعليم الطفل منذ ولادته لقيم ومعايير ůتمعه و 

 Ǯخرين� وتستمر هذه العملية مدى حياة الإنسان� لذلȉمع ا Ľ كيفية تعامله مع والديه أولا و أسرته

تشرف على تنشئة الفرد تبعا لمراحل Ŷوه� حيث تبدأ الأسـرة đذه العملية� Ľ  تتعدد المؤسسات التي

و لعل أهم المؤسسات . و هكذا...تتدخل جماعة النظائر Ľ المدرسة Ľ دور العبادة ووسـائل الإعـلام 

الاجتماعية التي تقوم بعملية التنشئة الاجتماعية هي مؤسسة الأسرة خاصة في مرحلة الطفولة أين 

  .يكتسب الطفل شخصيته الاجتماعية

و عليه Żكن الأخذ đذا المفهوم للتنشئة الاجتماعية في هذه الدراسة� أي الاقتصار على ما يحدث  -

داخل الأسرة لتنشئة الطفل أو الحدث باعتبار أن تأثير الأسرة في تنشئة الحدث هو تأثير لا 

 .قة� بل و حŕ في مرحلة النضجيستهان به سواء في مرحلة الطفولة أو في مرحلة المراه
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  :أهمية التنشئة الاجتماعية -2

إن الفرد حينما يولد يكون مادة خام� لا يعرف فعل أي شيء بدون تدريب وتعليم وتنشئة من 

ذويه� لذا فالتنشئة الاجتماعية لها أهمية بالغة سواء في حياة الفرد أو في حياة المجتمع ككل� تتحدد هذه 

  :  عناصر كثيرة أهمهاالأهمية في

إن التنشئـة الاجتماعية هي المحدد الأساسي لمستقبل المجتمع� فيها تبŘ إطارات الأمة� وتكـون  -

لديهم المهـارات الحضـارية� التي تعطي فيما بعد البعد الحضاري للمجتمع� و šعل منه أمة 

 .متحضرة

ـǦ قدرات التـلميذ وطاقاته� إن التنشئة الاجتماعية هي العمـلية التي بواسطتـها نكتش -

  )1( .ونؤهله لتفجيرها� و نرشده إلى كيفية تسخيرها في خدمة المجتمع وأهدافه

إن التنشئة الاجتماعية هي وسيلة لبقاء المجتمع و المحافظة على ثوابته الحضارية� عن طــريǪ نقل  -

بالتالي التواصل  القـيم الحضـارية و الثقافـية و الاجتمـاعية من جيـل إلى جيـل ƕخر� و

 .بين الأجيال

تؤدي التنشئة الاجتماعية إلى بناء الاšاهات السلوكية السليمة في الأفراد� و تحقǪ النمو الشامل�  -

 )2( .و تكسب الخŐات و المهارات الاجتماعية و اللغة التي هي أداة اتصال بين أفراد المجتمع

                                                 
  .45، 44المرجع السابق، ص ص  : مصباƵ عامر  )  :2(،  )1(
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ماعي الذي يضم ůموعة من المعايير التنشئة الاجتماعية هي قاعدة أساسية للضبǖ الاجت -

والعقوبات السلوكية التي تدفع الفرد نحو التماثل المعياري� فهي لا تقوم فقǖ بربǖ الفرد 

  )Š. )1جتمعه� بل تقوم أيضا بضبطه حسب ضوابů ǖتمعه

ه� عن طريǪ التنشئة الاجتماعية يتعلم الإنسان اللغة والعادات والتقاليد والقيم السائدة في ůتمع -

و يتعايǊ معها� و بالتالي يكتسب الإنسان أو الفرد إنسانيته عن طريǪ التنشئة الاجتماعية Ųا 

  )Ż. )2يزه عن الحيوان� فلولا عملية التنشئة الاجتماعية لكان سلوكه مشاđا لسلوك الحيوانات

دأ بالتغير في كما أن التغير الاجتماعي لا Żكن أن يتم إلا من خلال التنشئة الاجتماعية� فهو يب -

  )3(.تتم إلا من خلال التنشئة الاجتماعية المفاهيم والقيم والمعتقدات�Ľ السلوك�وهي أمور لا

 

  

  

  

  

  

  

 

                                                 
  127، ص2006الǔبǖ الاجتماعي، دار الشروǩ و التوزيع و النشر، الأردن،: مر معن خليلالع:  ) 1(
  45المرجع السابق، ص: مصباƵ عامر:  ) 2(
  12،ص 2007،دار قرطبة للنشر و التوزيع،الجزائر،1مؤسسة التنشئة الاجتماعية، ط:مرادزعيمي : ) 3(
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  أهداف التنشئة الاجتماعية: ثانيا

المراحل الأولى للحياة إلى إشباع  من خلالالتنشئة الاجتماعية عملية هادفة� تسعى تعد 

 تعمل في المراحـل التــالية ůمـوعة من الأهـداف  حاجــات الطفل ومطالبه� Ľ تستـهدف

  :فيهذه الأهداف  وتتمثلتحقيقها�  على ارباستمر

تكوين الشخصية الإنسانية و تكوين ذات الطفل وذلǮ من خلال تحويله من كائن بيولوجي  -

ة متمركز حول ذاته و معتمد على غيره في إشباع حاجاته الأولية إلى فرد ناضج يتحمل المسؤولي

السائدة �فيضبǖ انفعالاته  يتحكم في  ةالاجتماعية ويدركها ويلتزم بالقيم والمعايير الاجتماعي

إشباع حاجاته وينشئ علاقات اجتماعية سليمة مع غيره�ويعد هذا الهدف هو الهدف الأساسي 

    )1( .من عملية التنشئة الاجتماعية

كه من الانحرافات الاجتماعية�و تزويـد الفـرد بالمعـارف والتـوجيهات التي تصون سلو -

 .إكسابه مناعة اجتماعية و خلقية و نفسية لسلوكه الاجتماعي

-  Ǧتلţ المجتمع على ذاته� وهذه الأدوار ǚتمكين الفرد بقيامه بدوره الاجتماعي بكل ايجابية� ليحاف

 )2( .حسب السن والمهنة وثقافة المجتمع

ة التي ينتمي إليها الفرد خاصة تلǮ القيم و غرس قيم ومعـايير وأهداف الجماعة الاجتماعي -

  .المتعارف عليها في تشكيل ثقافة المجتمع فالمعايير والأهدا

                                                 
  23المرجع السابق، ص:عمر أحمدالهمشري :  ) 1(
  .49المرجع السابق، ص: مصباƵ عامر:  ) 2(
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عندما يتشرب الفرد قواعد و معايير وقيم ůتمعه بواسطة التنشئة الأسرية� : التماسǮ الاجتماعي -

عد و قيم ůتـمعه� عندئذ يندفع للاشتـراك بقاسم مشترك أكŐ مع أبناء ůتمعه المتشربين بقوا

  )1( .عندها تتبلـور مشاركة وجـدانية تعاونية فيما بينهم و هنا يتحقǪ التماسǮ الاجتماعي

ضبǖ سلوك الفرد بتـدريبه على التحكم فيه وضبǖ تصرفـاته بدايـة باللغـة والعادات� و  -

والقدرة على  التقاليد ووصولا إلى كل ما يتعلǪ بأساليب توجيه الحاجات النفسية والاجتماعية�

  )2( .توقع سلوك اȉخر

الاستقلال الذاļ و الاعتماد على النفس� حيث أن الفرد حين ينمي قدراته ويتزود بأساليب  -

التعامل والتفكير ويحدد ǖŶ شخصيته� يستطيع لا محالة الاعتماد على نفسه والاستقلال الذاļ في 

 .أغلب أموره� دون الرجوع إلى أحد

و النفسي للطفل� إذ أن التنشئة الاجتماعية السوية تساعد الطفل على أن  تحقيǪ الأمن الصحي -

 ايعيǊ قدر الإمكان في بيئة خالية من المشكلات النفسية والاضطرابات والمشكلات الأسرية� كم

يؤدي بالتالي إلى  اعلى تكوين الطفل سليم الجسم والعقل� Ų ةتعمل من خلال الرعاية الو الدي

  .المجتمع السليمين الصالحينتكوين المواطن و

يكون أحد أهداف التنشئة الاجتماعية هو تأديب الأطفال ) الريفية(وفي المجتمعات التقليدية  -

كضمان لازم لبقاء البناء الاجتماعي بترعته التي تميل إلى الخطأ الأبوي وعلاقات الاحترام 

الواجب إتباعه والرغبة الشديدة وخصوصا طاعة الأبناء للوالدين التي تندرƱ فيها معايير السلوك 

                                                 
  61، ص2004دار الشروǩ للنشر والتوزيع،  التنشئة الاجتماعية،: العمر معن خليل:  ) 1(
  .30المرجع السابق، ص: خواجة عبد العزيز:  ) 2(
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من جانب الكبار في خلǪ اšاه طبع يتسم بدماثة الخلǪ في أطفالهم� ومن Ľ يجعلوĔم يكتسبون 

  )1( .الشعور بالطاعة والاحترام šاههم

ويتضح Ųا سبǪ أن التنشئة الاجتماعية تعمل على بناء شخصية الفرد� المتماثلة مع قيم واšاهات  -

ثقافة ůتمعه بواسطة عملية التنشئة الاجتماعية وţتلǦ  يكتسبأي أن الفرد  وعادات ůتمعه�

الثقافات في تقييمها للأŶاǕ السلوكية المفضلة� فبعضها تقدر سلوك معين ويشجعه في حين ثقافات 

   )2( .أخرى ترفضه وتتنكر له
  

  

  

  

  

  

 

  

  

  

  

                                                 
  .62التنشئة الاجتماعية، المرجع السابق، ص: معن خليل العمرالعمر:  ) 1(
  .19، ص1998، دار الميسرة، عمان، 1سيكولوجية التنشئة الاجتماعية، ط: صاŁ محمد عليأبو جادو :  ) 2(
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  .نظريات التنشئة الاجتماعية -ثالثا

نة متميزة في أي Şث علمي سواء كان هذا البحث يدخل ضمن تحتل النظرية العلمية مكا

  .الدراسات العلمية أو الاجتماعية

نسǪ فكري استنباطي متسǪ حول Ǜاهرة أو ůموعة من الظواهر "وتعرف النظرية على أĔا 

ة المتجانسة يحوي إطارا تصوريا ومفاهيم وقضايا نظرية توضح العلاقات بين الواقع وتنظيمها بطريقة دال

وذات مع�Ř كما أĔا ذات بعد إمŐيقي ŠعŘ اعتمادها على الواقع ومعطياته وذات توجيه تنبئي يساعد 

   )1(".على تفهم مستقبل الظاهرة� ولو من خلال تعميمات احتمالية

وإذا حاولنا تفسير عملية التنشئة الاجتماعية فƜننا ųد العديد من النظريات العلمية التي قامت بدراستها 

  :هذه النظريات ما يلي نم تمييز أبعادها�و

  

  

  

  

  

  

  

                                                 
  .75ص.  2005أساليƤ التنشئة الأسرية وانعكاساēا علȄ المراهق،مذكرة ماجستير في علم الاجتماع العائلي غير منشورة،جامعة اūاƱ لخǔر،باتنة،:شرقي رحيمة:  ) 1(
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  :النظرية الوǛيفية -1

وبارسونز جرت العادة في تقسيم أجزاء المجتمع إلى   Sorokinمن خلال دراسات سوركين 

  :ثلاثة أنساق رئيسية

ة الذي يتمثل في ůموعة العوامل الاجتماعية المترابطة وǛيفيا والمتكاملة في وحد -النسǪ الاجتماعي

  .نسقية

  .و يضم الأفكار و التصورات -النسǪ الثقافي

  .و يضم هو اȉخر الدوافع و الميول والحاجات والاستعدادات -ونسǪ الشخصية

 سوالتنشئة الاجتماعية لا ţرƱ من كوĔا تفاعل بين هذه الأنساق في نظام موحد� وهي حسب موندرا

Henri Mondras التفــاعل بين البـيولوجي والـ Ʊمعطيات الاجتـماعية والثقافيةنتا.  

وųد عند بارسونز العرض النسقي الأكثر وضوحا من غيره في أصحاب التصور الوǛيفي للتنشئة 

الاجتماعية� حيث أن عملية التنشئة الاجتماعية عنده هي استبطان الشخصية للضروريات الوǛيفية 

اري�وǛيفة الاندما�Ʊ وǛيفة متابعة وǛيفة التوازن المعي(الأربعة للاندماƱ في النسǪ الاجتماعي 

Ǧيفة التكيǛالأهداف� و.(  

ولقد اعتمد بارسونز على أعمـال فـرويـد لدراسة ارتباǕ الطفل بأمه� وفهم الأزمة 

�والوالدان اللذان Żارسان ...)العائلة� المدرسة� جماعة الأقران(الأوديبية� وتوسيع المجال الاجتماعي 
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فل يساعدان على تعلمه لمختلǦ المهن� ومن خلال ذلǮ يحقǪ الطفل التنشئة الاجتماعية على الط

  )1( .استبطان المعايير

  :نظرية التفاعلية الرمزية  -2

 Ő1929-1864(كولي ز� وتشارل)1920- 1864(يعد كل من ماكس في( Ʊو جـور�

من أهم رواد نظرية التفاعل الرمزي )1962-1916(�و رايت ميلز)1931- 1863(ميد تهربر

   )2( .تقوم على الأسس التاليةالتي 

  .إن الحقيقة الاجتماعية حقيقة عقلية تقوم على التخيل و التصور - 

قدرته على تحميلها معـان وأفكــار ومعلومات وقدرة الإنسان على الاتصال من خلال الرموز�  - 

  .Żكن نقلها لغيره

م الأولية خاصة ما يتعلŠ Ǫفهومي ويستند ماكس فيŐ في تحليله للتنشئة الاجتماعية على المفاهي -

 .Sociation" المجتمعوية"و  Communalisation" الجمعوية"

 Ǫبعلاقة اجتماعية من خلالها يرتكز تنظيم الفعل الاجتماعي خاصة في الحالة " الجمعوية"حيث تتعل

 ļإلى نفس المجموعة للانتماء) التقليدي أو الوجداني(المعتدلة أو في الحالة النموذجية على الشعور الذا.  

فهي تتعلǪ بعلاقة اجتماعية يرتكز فيها تنظيم الفعل الاجتماعي على حكم المصلحة " المجتمعوية"أما 

  .أو على اشتراك ůموعة مصاŁ مŐرة بنفس الطريقة) في قيمتها أو غايتها(المŐرة عقلانيا 

                                                 
  .82المرجع السابق،ص:خواجة عبد العزيز:  ) 1(
  .78المرجع السابق،ص:الهمشري عمر أحمد:  ) 2(
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د šاه سلوك اȉخر فعلين عامين لتوجيه سلوك الفر فيŐمن خلال هذين المفهومين يضع  •

   )1(: هما

أو عملية الدخول في الجماعة والذي " Communautaire"الفعل التشاركي  •

  ".التنشئة التشاركية"يترجم في شكل 

أو عملية الدخول في المجتمع و التي Żكن أن تترجم " Sociétaire"الفعل المجتمعي  •

  ".التنشئة المجتمعية"في شكل 

ي يعتŐ من أبرز أقطاب الاšاه التفاعلي الرمزي يرى أن النفس ـ أما جورƱ هربرت ميد و الذ

   )2( .البشرية تضم مشاعر ومواقǦ وتصور المحيطين به والمتفاعلين معه

أي أن الفرد يعرف نفسـه ويدرك صـورته من خـلال رƙى اȉخـرين المحيطـين به والمتفاعلين 

  .معه� هذه الصورة تحدد معاŃ نفسيته الشخصية

الذات والأنا� فأما الذات فهي :تǦ ميد بوصفه للنفس البشرية� بل قسمها إلى قسمينوŃ يك

الذات عند الفرد� وتنمو مع Ŷوه : تشير إلى الشعور وإلى الخŐات والبواعث� كل هذه العناصر تولد

  .وهي في نفس الوقت إحدى قواعد الأنا

   )3( :ل تطورية هي ما يأļوالأنا والذات تكوĈنان النفس� وهما ينموان عŐ ثلاث مراح

و هي تولد مع ميلاد الفرد� و ليس لها أية صفة من صفات التفاعل : مرحلة نشوء الذات - 1

  .الاجتماعي� و لكنها مطلعة على الضوابǖ الداخلية للأنا
                                                 

  .97المرجع السابق،ص:خواجة  عبد العزيز:  ) 1(
  112، 109التنشئة الاجتماعية،المرجع السابق،ص:العمر معن خليل:  )3(، ) 2(
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وذلǮ من خلال التفاعل الاجتماعي مع اȉخرين� وŲارسة أدوار اȉخرين : مرحلة نشوء الأنا - 2

  .وهنا يؤكد ميد على أهمية اȉخرين ودورهم في جذب الفرد لتقليدهم ومحاكاēم. وتقليدهم

وهنا يذهب الفرد أو الطفل ليعمم رƙية وحكم اȉخرين بعد أن يستجيب : مرحلة الأنا الاجتماعي - 3

  . ȉراء وأحكام اȉخرين المحيطين به والمتفاعلين معه� فتنمو بذلǮ عنده الأنا الاجتماعية

الذات الفردية في المرƕة "جارلس هرتون كولي النفس البشرية من خلال مصطلح  بينما يرى 

�حيث يحصل الفرد على صورة نفسه من خلال ما يصوره اȉخرون المحيطون به أي من " الاجتماعية

خلال رƙيتهم له ولسلوكه ومواقفه� وفي ضوء ذلǮ تترعرع وتنمو النفس البشرية من مرحلة إلى 

اجتماعية إلى أخرى� لكنها لا ţتلǦ عن أهدافها� أي يبقى التفاعل دائما قائما أخرى� ومن مؤسسة 

  .بين الفرد واȉخرين
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  :نظرية التحليل النفسي  -3

هذه النظرية هي طروحات علماء الاجتماع عن النفس البشرية وتحليلها� يتزعمها العاŃ النفسي 

وهي من النظريات المحورية في التنشئة  �)مS.Freud )1856-1939النمساوي سيجموند فرويد 

علم "التي عرضها في كتابه " Identification"الاجتماعية� تستند إلى مقولة فرويد عن التقمص 

� حيث يعرف التقمص بأنه عمـلية نفسية التي يتمثل من خلالها "النفس الاجتماعي و تحليل الأنا

  .ه أو صفة منهالفــرد مظهرا من مظاهر اȉخر أو خاصة من خواص

" الهو"و يقول فرويد أن الجهاز النفسي عند الفرد يتكون من ůموعة الغرائز الجنسية والعدوانية تمثل  -

من جهة أخرى و الضمير جزء " الأنا الأعلى"من جهة� وůموع القيم والأنظمة الاجتماعية التي تمثل 

الأنـا "Żثل الحالة الفطـرية في حين " لهوا"الذي هو محاولة التوازن بينهما فــ " الأنا"منها� ومن 

  .Żثل الجـانب الاجتمـاعي و ما يحملـه من قيـم و عادات جمعية للمجتمع" الأعلـى

و بتدخل الأنا تتم عملية التنشئة الاجتماعية� أي أنه " الهو و الأنا الأعلى"و إنه عن طريǪ الاحتكاك بين 

ي عند الفرد يتكون الفرد اجتماعيا ويأخذ مكانته في بالتفاعل بين العضـوي والثقافي والاجتماع

   )1( .الجماعة

ويسعى القائمون على تربية الفرد بقمع غرائزه وتطبيعه مع قيم المجتمع� Ųا يجعله يكره والديه� 

لكنـه يكبت ذلű Ǯـافة العقـاب�ولكن بالتدريج ومع الوقت يقتنع أن كل الممنوعات أو 

لقواعد " Conformity"يتقبله ůتمعه� وعلى ذلǮ يصبح الامتثال المحظورات لا بد منها كي 

                                                 
  .65، 64ص ص المرجع السابق، : خواجة عبد العزيز:  ) 1(
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المجتمع و مثله ليس ناšا عن الخوف من العقاب الخارجي� وإŶا يصبح خوفا من العقاب الداخلي� عن 

  .طريǪ الشعور بالذنب أو الإ�Ľ ذلǮ الشعور الذي ينشأ عندما لا نعيǊ وفقا لمعاييرنا الداخلية

Ŷو هذه العناصر الثلاثة من عناصر الشخصية� هذا النمو تنظمه جداول  كما اعتقد فرويد أن

زمنية داخلية والتي بدورها تتحكم فيها تغيرات بيولوجية تحدث في أجزاء الجسم الذي يعمل كمصدر 

� ولذلǮ أطلǪ على نظرية فرويد النظرية النفسجنسية SexualGratificationلȎشباع الجنسي 

نظرا لاعتمادها على النمو الجنسي� وما يصاحبها  Development PsychoSexualالإŶائية 

  )1( .من تغيرات

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                 

  356، 355م، ص ص 1993راهقة، دار العلوم العربية  للطباعة والنشر، بيروت، مشكلات الطفولة والم: عبد الرحمنالعيسوي  :  ) 1(
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  :نظرية بياجيه و تطور الطفل  -4

 Cognitive-development-Theoryوتسمى أيضا النظرية المعرفية الإŶائية 

لية � حيث كان مهتما بدراسة عم)مJean Piaget )1932تزعمها عاŃ النفس جون بياجيه 

في ثنايا حل المشكلات المنطقية� ولقد قادته هذه الدراسة  Reasoningالاستدلال العقلي للأطفال 

إلى الاعتقاد بأن العمليات التفكيرية لدى الأطفال تمر بتغيرات في أثناء النمو� فالأطفال الأكŐ سنا 

فال أنفسهم يلعبون دورا كما أن الأط. يحلون المشاكل بطريقة منطقية أفضل من الأطفال الأصغر سنا

  )1( .إيجابيا وفعالا في عملية تطبيعهم الاجتماعي

حيث يولد الطفل في حالة اللاتمايز والتمركز حول الذات Ľ يبدأ تدريجيا يتحرر من ذلǮ عن 

في نظريته هذه على تطور ) J.Piaget(وقد اعتمد جون بياجيه  -طريǪ عاملي اللغة و اللعب

  )2(: � والذي قسمه و أسنده إلى أربع مراحل في حياة الطفل هيعامل الذكاء عند الطفل

  )سنتين 2-0(مرحـلـة الـذكـاء الحـسـي  -  أ

 )سنوات 7- 3(مرحلة الذكاء ما قبل الإجرائي  - ب

Ʊ-  الإجرائـي řسنة 12-8(مرحلة الذكاء العي (  

  -المراهقة–) سنة 20-12(مـرحلـة الذكـاء الشكـلـي  -د

                                                 
  .356مشكلات الطفولة والمراهقة، المرجع السابق، ص:الرحمنالعيسوي عبد :  ) 1(
  .68المرجع السابق، ص: خواجة  عبد العزيز:  ) 2(
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اŃ نفس يفحص كيفية تفكير الأطفال في القضايا الأخلاقية في المراحل ولقد كان بياجيه أول ع -

� ومن أين تأļ القواعد  Rulesحيث حاول معرفة ماذا يعرف الأطفال حول القواعد . المختلفة

الاجتماعية � وكيǦ يحكم الأطفال على أن قاعدة معينة صائبة أو عادلة من عدم ذلǮ � وقد 

بأنه هناك تغيرا كبير في الاستدلال الخلقي يحدث خلال الطفولة الوسطى  انتهى بياجيه إلى الاعتقاد

  )1( .سنوات من العمر 9و  7أي ما بين 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                 
  .357، صمشكلات الطفولة والمراهقة، المرجع السابق:الرحمنالعيسوي  عبد :  ) 1(
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  : النظرية النفسية الاجتماعية -5

� ووفقا لها فƜن الأم تمثل شخصية هامة في )مErik Erikson )1968إريǮ إركسون 

وعطǦ وحنان فهو يؤثر في شخصيته� وكذلǮ  حيــاة الطفل منذ الصغر�وما توفـره من حب

أسلوب تعاملها معه ومدى استعدادها للاستجابة له ولمطالبه� وكيفية استجابة اȉباء لسلوك الطفل الذي 

  )1( .يسعى من خلاله إلى توكيد ذاته

ال في اختيار الأبط Ǯو ترى هذه النظرية أن لجماعة النظائر دورا في التطبيع الاجتماعي للطفل� وكذل -

  .عملية Şث المراهǪ عن هوية ناضجة

والنظرية النفسية الاجتماعية تشبه إلى حد ما النظرية التحليلية� إلا أن هذه الأخيرة ترى أن  -

الجنس هو الذي يؤثر في عملية التطبيع الاجتماعي بينما النظرية النفسية الاجتماعية ترى أن 

الدلالة في صقل شخصية الفرد منذ الصغر حŕ العوامل النفسية الاجتماعية هي ذات المعŘ و 

  .مرحلة من الرشد

  

  

  

  

  
                                                 

  .356اšاهات جديدة في علم النفس الاجتماعي ،المرجع السابق،ص:العيسوي عبد الرحمان:  ) 1(
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  : نظرية التعلم الاجتماعي -6

ذلǮ لما له من أهمية في حياة ويعد التعلم هو المحور الأساسي لنظرية التعلم الاجتماعي� 

الإنسـان و في تنشئته�حيث يرى أنصـار هذه النظريـة أن معظم السلوك الإنساني متعلـم أو 

مكتسب من البيئة� فالناس ينمون وفقا لما يتوفر لهم من فرǍ في البيئة التي يعيشون في كنفها� وما 

  .Żرون به من خŐات

هو من أبرز رواد هذه النظرية� حيث اعتقد أن كثيرا ) مA.Bandura )1977وألŐت باندورا  

اهدة� وإن ما يكتسبه الفرد من أŶاǕ السلوك مكتسب من خلال التعلم� من خلال الملاحظات أو المش

  .الملاحǚ ما هو إلا تمثيل رمزي للأفعال أو لنماذƱ الأفعال

  :حيث تشير الدراسات المنشورة إلى أن التعلم الاجتماعي يتمحور حول جانبين أساسين هما

و  مبادƝ التعلم العامة مثل التعزيز والعقاب والإطفاء والتعميم -المحاكـاة و التقليـد� و ثانيا-أولا

  فقد أكد كل من بانــدورا و وولترز .تلعب دور مهم في عملية التنشئة الاجتماعية التمييز التي

أن اكتساب القيم وتعلمها يتم من خلال ملاحظة ŶاذƱ اجتماعية ومحاكاēا وتقليدها�حيث قال 

افهم� باندورا أن الناس يطورون فرضياēم حول أنواع السلوك التي سوف تقودهم للوصول إلى أهد

  )1( .ويعتمد قبول أو عدم قبول هذه الفرضيات على النتائج المترتبة على السلوك مثل الثواب والعقاب

ووفقـا لهذه النظرية فƜننا لا نتعـلم أفعـالا مسبقة فق�ǖ بل نتعلم ŶاذƱ كلية من السلوك� أي أن ما 

  .وكنتعلمه ليس فقŶ ǖاذƱ السلوك� ولكن القواعد التـي هي أسـاس السلـ
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طريǪ  نع ونيل ميللر أن السلوك يقوم على التعزيز فالسلوك المعزز ردولا كما يرى جون

Ǧيل إلى التوقŻ أما السلوك المعزز بالعقاب �Ǧيل إلى التكرار في نفس المواقŻ الثواب.  

والذي يفترض أن الأفراد يتعلمون عن " ŶوذƱ التعلم بالملاحظة"وإن هذا التصور يقوم على مفهوم 

ريǪ ملاحظة سلوك اȉخرين وتقليدهم� وهذا المبدأ له أهمية كبيرة تربويا باعتبار التعلم عملية ط

   )1( .اجتماعية

أثناء )بالتعلم(ومقومات الشخصية في هذه النظرية تقوم على رأي مؤداه أن العادات التي يكتسبها الفرد

صفاته وũاته الفردية ومقومات سلوكه  لإزالة التوتر الذي تسببه له دوافعه� هي في الحقيقة همحاولات

Ǎالعام والخا.  

تشكل  وتربǖ نظرية التعلم الاجتماعي التنشئة الاجتماعية بعملية تعلم القيم والقواعد والرموز التي

  )2( .المقومات الأساسية للوسǖ الاجتماعي
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  :نظرية الدور الاجتماعي -7

في تحليل عملية التنشئة الاجتماعية� فالحياة  تنطلǪ هذه النظرية من مفهومي الموقǦ والدور 

  )1( :الاجتماعية مكونة من ůموعة الأدوار التي يتفاعل من خلالها الأفراد� وتتوزع هذه الأدوار كما يلي

  ....دور الطفل� المراه�Ǫ الراشد -أدوار الحياة -

 .....الجنس� الطبقة -الأدوار المفروضة -

  ....هنة� الثقافةداخل العمل� الم -الأدوار المكتسبة -

وانطلاقا من هنـا فعملية التنشئة الاجتماعية ēدف باستمرار إلى تلقين الطفل عددا من الأدوار و 

  .المراكز� تمتد من بداية حياته حĔ ŕايتها

ويعتŐ مفهوم الدور من أعقد المفاهيم الاجتماعية� فهو ǖŶ السلوك الذي يتوقعه اȉخرون من 

اعيا معينا خلال تفاعله مع أشخاǍ يشغلون هم اȉخرون أوضاعا اجتماعية شخص يحتل مركزا اجتم

الوǛائǦ العلمية التي يتطلبها المركز� فهو نوع من السلوك المرتقب والقيم المتصلة "أخرى� ويعرĈف بأنه 

قة بالفرد الذي يحتل المركز في تلǮ الجماعة� فالدور هو الالتزام Šجموعة من الحقوق والواجبات المتعل

  )2(."بالمركز

المجموع الكلي للأŶاǕ الثقافية المرتبطة Šركز معين� أو هو الجانب "كما يعرفه رالǦ لينتون بأنه 

فهو يعتقد بأن المكانة ". الديناميكي للمركز والذي يلتزم الفرد بتأديته كي يكون عمله سليما في مركزة
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ناميكي للمكانة� والسير على هذه الحقوق هي ůموعة الحقوق والواجبات وأن الدور هو المظهر الدي

   )1(.والواجبات معناه هو القيام بالدور

   )2( :ومن تعريفات الدور ومفهومه فƜننا ųد أن مفهومه يحمل ůموعة من المفاهيم هي

وهو التقسيم المتعدد للأدوار وفقا للتقسيمـات التي يفرضها النظام الاجتماعي و : نظـام الدور -

  .البناء الاجتماعي ولكل دور وǛائǦ وأهداف محددة التخصصات في

  .وهو ůموعة التفاعلات النفسية والاجتماعية للفرد مع العوامل المحيطة: لعب الدور -

  .وتتمثل في التوقعات المنتظرة منه من قواعد وتفاعلات مع اȉخرين حسب مكانته: توقعات الدور -

خل دور من الإدراك المشترك والقيم والمعايير التي أي محددات لسلوك الفرد دا: محددات الدور -

   .يتقاũها أفراد المجتمع

من خلال كل ما سبǪ نستطيع القول أن كل من هذه النظريات تفتقر للشمولية� فما تدرسه 

نظرية منها ēمله الأخرى و إن دراسة شخصية الفرد يجب أن تكون من خلال كل الجوانب� الجانب 

ا�ł و عليه فƜن هذه النظريات لا تصلح Šفردها بل بتكاملها مع بعضها ....جتماعيالنفسي� الجانب الا

  .تعطينا تفسيرا واضحا لعملية التنشئة الاجتماعية
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   العوامل المؤثرة في التنشئة الاجتماعية: رابعا 

د من تتأثر عملية التنشئة الاجتماعية بعوامل عديدة تساعد على توجيهها وبلورēا� وعليه فلا ب

  .الاهتمام đذه العوامل عند دراسة وتفسير عملية التنشئة الاجتماعية عند الطفل

العلاقات الأسرية� المستوى التعليمي لȊباء� وسائل الرفاهية المتوفرة للأبناء : ولعل أهم هذه العوامل هي

  .و سوء التنظيم

  :العلاقات الأسرية و أثرها في التنشئة الاجتماعية -1

الأسرة في Ŷو الطفل الاجتماعي وتشكيل شخصيته الاجتماعية لا بد من تحليل العلاقات  لتحديد أثر

  : التالية

إن الوحدة النفسية للأسرة التي تتحقǪ نتيجة التعاطǦ المتبادل بين : العلاقة بين الوالدين -  أ

   )1( .الوالدين هي ضرورة حتمية للمناƹ الوجداني السليم الذي يحتاƱ الطفل أن ينشأ فيه

حيث أن العلاقة بين الزوجين تنعكس بالضرورة على علاقتهما بالطفل� والوفاق بينهما يؤدي إلى 

تماسǮ الأسرة� Ųا يجعل الطفل ينمو Ŷوا سليما و متوازنا� بينما الخلاف المستمر بين الزوجين يؤدي إلى 

  .ضطربا و منحرفا أحياناالتوتر والقلǪ لدى الطفل Ųا يؤدي به إلى عدم التوازن مولدا بذلǮ سلوكا م

وقد أثبتت أغلب الدراسات أن الأسرة المتصدعة والتفكǮ الأسري وعدم الثبات والاستقرار  -

بينما إذا كانت . العاطفي بين الوالدين يؤثر سلبا في سلوك الأبناء ويدفعهم إلى الانحراف والجنوح
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الطفل أو الحدث في تكوين شخصية العلاقة بين الوالدين منسجمة ومتوافقة إلى حد ما فذلǮ يساعد 

   )1( .كاملة ومتزنة

  " الاšاهات الوالدية نحو الطفل"العلاقة بين الوالدين و الطفل -ب 

 ǖباء في معاملتهم لأبنائهم وضبȉارسها اŻ اهات الوالدية نحو الطفل هي الأساليب التيšإن الا

وهذه الأساليب تؤثر في  –شئة الاجتماعية أساليب التن –سلوكهم� والتي سنفصلها فيما بعد تحت عنوان

تكوين الطفل النفسي والاجتماعي� فƜذا كانت هادفة وسوية ترتب عليها أطفال يتمتعون بالصحة 

النفسية والعكس إذا كانت الأساليب المتبعة خاطئة� كما تؤثر الاšاهات الوالدية على مستوى ذكاء 

  )2( .ي بين أفراد الأسرةالطفل في الأسرة� وعلى أŶاǕ التفاعل الأسر

Ʊ- و الشخصية� حيث أن العلاقات المنسجمة بين  :العلاقة بين الإخوةŶ تؤثر العلاقة بين الإخوة في

الإخوة الخالية من تفضيل طفل على ƕخر�والخالية من التنافس تؤدي للنمو النفسي السليم للطفل� بينما 

وهذه العلاقة بين الإخوة تتأثر . والكراهية والغيرة يؤدي تفضيل طفل على ƕخر إلى المنافسة بين الإخوة

  .Šركز الطفل بين إخوته وأخواته من جهة� وŞجم الأسرة من جهة أخرى

  :المستوى التربوي و التعليمي لȊباء -2

إن عملية التنشئة الاجتماعية تتطلب فهما مدروسا لإمكانات وحاجات الطفل ووعيا جيدا 

مة لذا يعتŐ المستوى التعليمي لȊباء عاملا مهما خاصة في عصرنا الحاضر بدور كل من الأبوة و الأمو

  .حيث التراكم المعرفي والانفتاح العالمي
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ولقد بينت الكثير من الدراسـات أن اȉبـاء الأقل تعليما أكثر ميولا لاستخدام أساليب القسوة و 

  )1(.الهمالإهمال�  وأقل ميلا لاستخدام أساليب الشرح و التفسير مع أطف

أن اȉباء من المستوى التعليمي المرتفع Żنحون أطفالهم حرية ) Roy 1950روي (كما أǛهرت دراسة 

  .أكŐ من التي Żنحها اȉباء من المستوى التعليمي الأقل

  :وسائل الرفاهية في البيت  -3

ن حد معين� ويعد هذا العامل عاملا هاما في حالة إذا ما نقص الدخل المادي ومستوى المعيشة ع

حيث تؤثر وسائل الرفاهية في البيت على أساليب التنشئـة الاجتماعيـة المتبعـة سلبا أو إيجابا حسب 

  )2(.توافرها أو عدمه

وتتأثر هذه الوسائل بالمستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة� حيث ţتلǦ الوسائل المتاحة 

الأسر الغنية ذات المستوى الاقتصادي ففي . للطفل حسب الأسرة التي ينتمي إليها هذا الطفل

والاجتماعي المرتفع ųد الأطفال Żتلكون لعب űتلفة� وخاصة اللعب التعليمية الذهنية� وهذا بطبيعة 

  .الحال يزود الطفل ثقافة ومعرفة وينمي ذكاءه بدرجة أعلى من غيره

دائǪ والرحلات� كلها و وإن اصطحاب الأطفال إلى المعارض� المتاح�Ǧ دور السينما�المسرح�الح -

وكذا استعمال جهاز الإعلام اȉلي والانترنيت هي وسائل . سائل ترفيهية تساهم في تثقيǦ الطفل

  .ترفيهية إيجابية إذا استخدمت استخداما صحيحا ومراقبا من قبل الوالدين
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اكتساب قيم و ثقافة  وعليه فوسائل الترفيه قد تكون إيجابية بتوجيه ومراقبة اȉباء� Ųا يؤدي بالطفل إلى

 .وذكاء وأفكار جديدة

  :سوء التنظيم الاجتماعي  -4

يرى علماء الاجتماع عموما� أن مظاهر الخلل البنائي والوǛيفي�الذي Ǜهر في التنظيم 

  .الاجتماعي يرجع جزء كبير ويكاد يكون معظمه إلى الخلل الذي يحدث في النظام الأسري

الطلاق� خروƱ المرأة إلى ״:لأسرة كنظام اجتماعي و تؤثر فيه هيحيث أن أهم المشكلات التي تواجه ا

و غيرها من المشاكل التي تعد مؤثرا هاما في عملية ....العمل� غياب الأب� عدم الاستقرار الاقتصادي

  )1(.״التنشئة الاجتماعية للطفل
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  مؤسسات التنشئة الاجتماعية  - خامسا

لطفل� وتكون مسؤولة بشكل أو بƖخر عن اȉثار المترتبة هناك عدة مؤسسات تساهم في تنشئة ا

الأسرة� جماعة النظائر� المدرسة� وسائل : عن هذه التنشئة� ومؤسسات التنشئة الاجتماعية تتمثل في

  .اł..... ةالإعلام� وتقنيات الاتصال� دور العباد

والسلوكات الاجتماعية لكنه Šا أن الأسرة هي أهم خلية لاكتساب المعايير والقيم الاجتماعية 

 –الخاصة بالطفل وبعلاقته مع والديه خصوصا Ľ مع اȉخرين�عليه فهي أهم وسيلة للتنشئة الاجتماعية 

لذا ستكون دراستنا مفصلة في هذه المؤسسة أكثر من غيرها من باقي المؤسسات والتي سنذكرها بشكل 

  .موجز لمعرفة مدى تأثيرها في عملية التنشئة الاجتماعية

  :إذن مؤسسات التنشئة الإجتماعية هي

  الأسرة  -1

 Ʊلا يوجد بين التنظيمات التي يحتويها المجتمع� الكبير منها أو الصغير� ما "يقول ماكيفر و بيد

يفوق الأسرة في قوة أهميتها الاجتماعية� فهي تؤثر في حياة المجتمع بأكملها بأساليب متعددة� كما أن 

   )1(".ها تتردد في الهيكل الاجتماعي برمتهصدى التغيرات التي تطرأ علي

إن الأسرة كمؤسسة اجتماعية تقوم أساسا على دعائم فطرية�وهي خاصة من خواǍ الإنسان الفطرية 

  .مثلها مثل سائر المؤسسات الاجتماعية الأخرى� لكنها أكثر ثباتا واستمرارا وانتشارا
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بأĔا ) "مG.Murdock  )1949ومن أهم التعاريǦ للأسرة التعريǦ الذي وضعه ميردوك 

جماعة اجتماعية تتميز Šكان إقامة مشترك وتعاون اقتصادي� ووǛيفة تكاثرية� ويوجد بين اثنين من 

وđذا المعŘ فالأسرة تقوم بوǛيفتين أساسيتين ". أعضائها على الأقل� علاقة جنسية يعترف đا الجميع

  .إحداهما بيولوجية والأخرى اقتصادية

ůموعة من الأشخاǍ يرتبطون معا بروابǖ الزواƱ أو الدم أو "بيرجس ولوك الأسرة بأĔا وعرĈف أيضا 

التب�ř ويعيشـون تحت سقǦ واحد� ويتفـاعلون معا وفقا لأدوار اجتماعية محددة�و يخلقون 

   )1(".ويحافظون على ǖŶ ثقافي عام

الأولى التي يبدأ منها  ةلأولى في جسم المجتمع� والنقطالخلية ا"كما عرفها أوجست كونت بأĔا 

   )2(".التطور� والوسǖ الطبيعي والاجتماعي الذي يترعرع فيه الفرد

ومن خلال ما سبǪ فƜن الأسرة هي جماعة اجتماعية تتكون من رجل وامرأة وأبنائهما� وتعتŐ هي النواة 

  .السوية لأية بنية اجتماعية وأساس لبناء الشخصية الاجتماعية

.                          لقد اهتم الإسلام و الشريعة الإسلامية بقضية نظام الأسرة و أسهبت في تفصيل وشرح    

ذا النظام Šنأى عن أي انحراف� لأن الأسـرة مقوماته وأحكامه� والغاية من ذلǮ كله أن يكون ه

   )3( .في ذات الوقت الوحـدة الأساسية في بناء الدولة و الأمم يهـي المجتمـع الصغيـر� وه

الأسرة هي "كما تطرق قانون الأسرة الجزائري إلى الأسرة في مادته الثانية حيث عرفها بأĔا 

š Ǎذهب في " مع بينهم صلة الزوجية و صلة القرابةالخلية الأساسية للمجتمع و تتكون من أشخا Ľ
                                                 

)1 (  :ƅعمان،:الرشدان عبد ا،ǩ117،ص1999علم اجتماع التربية،دار الشرو.  
  .25المرجع السابق،ص:رشوان عبد اūميد أحمد : ) 2(
  .198،ص1996،دار الكتƤ الوطنية،بن غازي،ليبيا،1قǔايا في علم الاجتماع والأنưروبولوجية،ط:زينƤ محمد الزين صاŁ علي ، زهري:  ) 3(
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تعتمد الأسـرة في حيـاēا "المادة الثالثة منه إلى ذكر الأسس التي تعتمد عليها الأسرة فنص على أنه 

   )1( .على الترابǖ والتكافل وحسن المعاشرة و التربية الحسنة و حسن الخلǪ و نبذ اȉفات الاجتماعية

ة الجزائري اهتم بالأسرة ووصفها بأĔا هي القاعدة أو الخلية الأساسية وعليه فƜن قانون الأسر

كما جعل من أهم أسسها و مقوماēا التماسǮ والتكافل وحسن المعاشرة أي العلاقة بين . للمجتمع

  .الوالدين وكذا التربية أو التنشئة السليمة للأبناء ونبذ اȉفات الاجتماعية

  : وǛائǦ الأسرة/ أ

  : Ǧ رئيسية تقوم đا للمحافظة على الحياة الاجتماعية و هيللأسرة وǛائ

وذلǮ تلبية للحاجة الفطرية التي أودعها اƅ عز وجل في الفرد� : الوǛيفة التكاثرية أو البيولوجية* 

حيث أن الأسرة هي أصح نظام يتضمن السلوك الجنسي بطريقة مشروعة اجتماعي و دي�ř إضافة إلى 

  .ع واستمراره عن طريǪ الإųاب وتنشئة الأبناء وإدماجهم في المجتمعأنه يضمن Ŷو المجتم

تمثل الأسرة وحدة اقتصادية يعمل جميع أفرادها لتحسين دخلها� فقد كانت : الوǛيفة الاقتصادية* 

الأسرة القدŻة وحدة منتجة تعتمد على ذاēا في تأمين الطعام من الزراعة والصيد من خلال تنظيم 

Ʊ الجماعي وإعداد الأجيال المستقبلية� إلا أن الأسرة الحديثة Ń تعد تنتج كذل�Ǯ حيث العمل والإنتا

أصبح الإنتاƱ يتم في المعامل� وأضحى أفراد الأسرة يعملون كأفراد و ليس كوحدة إنتاجية� و يأخذون 

د الرجال هم أعمالا ومهنا ţتلǦ عن أعمال و مهن ذويهم إضافة إلى خروƱ المرأة للعمل� وبالتالي Ń يع

  .المصدر الوحيد لكسب الرزق داخل الأسرة

                                                 
  .198،ص2001قانون الأسرة الجزائري،دار هومة للطباعة والنشر والتوزيع،الجزائر،:دلاندة يوسف:  ) 1(
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إلا أن الأسرة الريفية لا تزال تمارس كثيرا من جوانب الوǛيفة الاقتصادية حيث لا تزال 

العمليات الإنتاجية تتم في البيت وتقوم الأسرة بƜنتاƱ عدد كبير من السلع كما تشرف على توزيعها 

  )1( .واستهلاكها

تعد الأسرة عقل الطفل منذ لحظة ولادته وخاصة في السنوات الخمسة الأولى� : يةالوǛيفة المعرف* 

حيث تنفتح مدارك الطفل داخل الأسرة وتنمو من خلال ما تقدمه له هذه الأسرة و ما تدربه عليه� 

  .وذلǮ لكي يستطيع الاحتكاك باȉخرين والاتصال đم

ضن الأول والحاسم بشكل كبير في الضبǖ إن الأسرة هي المح: وǛيفة Ųارسة الضبǖ الاجتماعي* 

الاجتماعي والانضباǕ وهي التي تضع اللبنات الأولى لناء شخصية الفرد� حيث تستخدم بوصفها 

وسيطا أو وسيلة للضبǖ الاجتماعي أساليب űتلفة تتراوح بين التشجيع من جهة و الضغǖ والإكراه 

ة أو غير مباشرة� فالأسرة لا تمارس هذا الضبǖ من جهة أخرى� كما أن هذه الأساليب قد تكون مباشر

  )2( .حŕ لسلوكهم خارجها ǖلسلوك أعضائها داخلها فقǖ بل يتعدى هذا الضب

إن الأسرة تلعب دورا هاما في عملية التنشئة الاجتماعية� : وǛيفة التربية والتنشئة الاجتماعية* 

تشكيل لتشكله Šا تريد من قيم و مبادƝ حيث أĔا تتلقى الطفل وهو أشبه ما يكون بعجينة قابلة لل

ليترĹ عليها� حيث يتعلم الطفل لغته وقواعد السلوك والمعاملات� فيعرف السلوك المقبول وغير 

ومن هنا ينشأ الطفل في جو مليء đذه الأفكار والمعتقدات والقيم . المقبول� الجيد والرديء

                                                 
  .13نشر،صالأسرة ومشكلاēا،دار النهǔة العربية،بيروت،بدون سنة :حسن محمود:  ) 1(
  .76، ص1982علم الاجتماع القانوň، دار المعارف، القاهرة ، : أحمد ũير نعيم:  ) 2(
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سواها�و لأنه يكون قد شبĈ عليها�وإن هذه والأسـاليب فلا يستطيع التخلص منها لأنه لا يعرف 

  )1( .الأفكار قد تغلغلت في نفسه وأصبحت تكوĈن طبيعته و شخصيته

  :التنشئة الأسرية/ب

تشكƐل الأسرة مرحلة افتتاحية للتنشئة الاجتماعية� خاصة في المرحلـة الأساسية لتنشئة 

بناء المستمر للشخصية� فداخل الإطار الأطفال و المسماة بالتنشئة الأولية� ويبقى عملها رئيسيا لل

العائلي يتحدد نسǪ المواقǦ ويترس�ƺ والذي يتم من خلاله غربلة كل الخŐات الأخرى للحياة 

وتقول ). السكن� المناƹ الاجتماعي(الاجتماعية فالأسرة هي التي تقرر الإطار الذي سيعيǊ فيه الطفل 

ية تؤكد على أن الدور الأساسي للتنشئة أن كل الأعمال السوسيولوج A.Percheronبرشيرون 

   )2( .الاجتماعية للطفل يعود للعائلة

فمهما يكن لبـاقي المؤسسـات الاجتماعية من دور وتأثير فƜن العائلة أو الأسرة هي المؤسسة و الخلية 

  .الأساسية و المحورية للتنشئة الاجتماعية

ل داخل الأسرة بصورة خاصة وفي السنوات وتتضح أهمية عملية التنشئة الاجتماعية في حياة الطف

الخمس الأولى� فهي من توفر له المأكل و الملبس والمأوى والتعليم� والصحة�وغيرها من مستلزمات 

  .الحياة

بالإضافة إلى أن الأسرة هي مرƕة تعكس ثقافة أي ůتمع Šا تقتضيه من عادات وقيم على 

موا ما لهم من حقوق وما عليهم من واجبات� وعليه أفرادها ليعرفوا الخطأ من الصواب�وكذا ليتعل

                                                 
  .125ص،1994 ،دار الشروǩ للنشر والتوزيع، الأردن ،1طعلم اجتماع الأسرة،: العمر معن خليل:  ) 1(
  .135المرجع السابق، ص: خواجة عبد العزيز:  ) 2(
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وكذلǮ هي تؤثر في النمو النفسي للطفل كوĔا .فالأسرة تشكل الإطار العام للأŶاǕ السلوكية المستقبلية

هي من تحدد Ŷو الطفل إن كان سليما أو أولا�وهي المسؤولة عن ũات الشخصية لهذا الطفل كالعدوان 

  .السلوك والسمات المكتسبةوغيرها من ... والانطواء

وبدون شǮ إن الأسرة الغير مضطربة تعمل جاهدة على إشباع حاجات الطفل ورغباته وبالتالي 

تؤدي إلى سعادة الطفل وراحته النفسية� في حين إن الأسرة المضطربة تشكل تربة خصبة لانحراف 

  )1( .السلوك واضطراب الشخصية

Ʊ /ليات التنشئة الأسريةƕ :  

اليب النفسية الاجتماعية المقصودة� والواضحة أو الضمنية التي تستعملها الأسرة وهي الأس

   )2( :بقصد إكساب الطفل سلوكا أو تعديل سلوك موجود فيه� هذه الأساليب أو اȉليات هي

لأفعال الطفل يؤدي ) الوالدين والأشقاء(إن ůرد استجابة أعضاء الأسرة  -الاستجابة لأفعال الطفل -

  .ةخير إلى تكرار الفعل وكأنه يطلب تكرار الاستجابđذا الأ

وإن هذا الأسلوب يستخدم في أغلب مؤسسات التنشئة الاجتماعية كما سنرى  -الثواب و العقاب -

فيما بعد� وإن الوالدين في عملية تنشئة طفلهما يستخدماĔا لثوابه ومكافئته حين يصدر منه سلوك 

  .ب حين يصدر منه سلوك غير مرغوب فيهمرغوب فيه� كما يوقعان عليه العقا

ويختلǦ الثواب والعقاب باختلاف مستوى الأسر اقتصاديا وثقافيا ودينيا واجتماعيا� فهناك 

  .بوسائل عقاب نفسية كالحرمان والمقاطعة ىأسر تلجأ للعقاب البدني في حين تكتفي أسر أخر

                                                 
  .103، ص2006،رابات الوسǖ الأسري، دار الưقافة للنشر والتوزيع، الأردناضط: العكايلة محمد سند :  ) 1(
  .308المرجع السابق،ص:الرشدان  عبد اƅ زاهي:  ) 2(
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إكساب الطفل السلوك والقيم و  وذلǮ بقصد -المشـاركة في المواقǦ الاجتمـاعيـة المختلفة -

Ǧاهات المصاحبة لهذا الموقšالا.  

وهنا تلجا الأسرة مباشرة لتوجيه سلوك الطفل بصورة صريحة فتعلمه ما يجب فعله  - التوجيه الصريح -

  . وما لا يجب فعله

  جماعة النظائر -2

جماعة الرفاق�  :أطلǪ عليها الباحثون والدارسون الاجتماعيون والنفسانيون عدة مسميات مثل

المثل في كل شيء� أو الند� والنظائر جمع : والنـظيـر هو. الأقران� الأصدقاء� الزمرة أو جماعة النظائر

   )1( .نظيرة� وهي المثل والشبه في الأشكال� والأخلاق� والأفعال والأقوال

واية والرغبات أما جماعة النظائر اصطلاحا فهي ůموعة من الأفراد المتقاربين في السن وفي اله

Łا تؤثر على سلوك أفرادها� فالعضو فيها يخضع لمعايير . والمصاĔإذ أ �ǖهذه الجماعة أداة ضب Őوتعت

  .وقد يكون تأثيرها عادة أقوى من تأثير الوالدين وكذا تأثير المدرسة - الجماعة

   )2( :وŻكن تلخيص أثر جماعة النظائر في التنشئة الاجتماعية للطفل فيما يلي

المساعدة في النمو الجسمي والعقلي والاجتماعي عن طريŲ Ǫارسة الرياضة وűتلǦ الهوايات  -

  .والأنشطة الاجتماعية

 .تكوين معايير اجتماعية وتنمية الحساسية والنقد نحو بعǒ المعايير الاجتماعية للسلوك -

 .تشجيع القدرة على القيادة عن طريǪ القيام بأدوار اجتماعية معينة -

                                                 
  317المرجع السابق،ص:الرشدان عبد اƅ زاهي:  ) 1(
  353المرجع السابق،ص:الهمشري عمر أحمد:  ) 2(
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 .ملء الفجوات والثغرات التي تتركها الأسرة والمدرسة في معلومات الطفل -

 .العمل على تحقيǪ أهم مطالب النمو الاجتماعي وهو الاستقلال والاعتماد على النفس -

 .إتاحة الفرصة لأداء السلوك بعيدا عن رقابة الكبار -

  . تعديل السلوك المنحرف لدى أعضاء الجماعة -

أهدافها هو تحرير الفرد أو  مائر المحطة الثانية في حياة الفرد الاجتماعية بعد الأسرة� أهوتمثل جماعة النظ

أن الطفل يحاول أن يحرر نفسه من الاعتماد الكامل  االطفل من ضغوǕ أسرته أو حŕ في مدرسته� كم

سرة�فنجد أن وغالبا ما ųد أن جماعة الزملاء توفر الاحتمالات البديلة والموجودة في الأ.على أسرته

جماعة الزملاء غالبا ما تكافئ وتعاقب الطفل�كما أĔا تشجع بصورة ملحوǛة Ŷو أŶاǕ سلوكية ليست 

متفقة مع تلǮ السائدة داخل المجال الأسري�لذا ųد دائما اȉباء حريصين على اختيار زملاء أبنائهم 

  .وتحديد العلاقة بينهم ومراقبتها

  )1( :يدة أهمهاوتمتاز هذه الجماعة şصائص عد

  .تقارب الأدوار الاجتماعية  -

  .وضوح المعايير السلوكية -

  .وجود اšاهات مشتركة -

  . وجود قيم عامة -

وتستعمل جماعة النظائر من أجل تحقيǪ وǛيفتها في التنشئة الاجتماعية عدة أساليب Żكن حصرها في 

   )1( :أربعة أساليب هي
                                                 

  .318المرجع السابق،ص:الرشدان عبد اƅ زاهي:  ) 1(
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ول الاجتماعي لشخصية الفرد بايجابياēا ويتجسد في القب -  الثواب الاجتماعي - 1

واحترام رأيه والاستماع إليه�وإعطاء الحرية والاستقلالية له في التعبير عن .وسلبياēا

ومن صور الثواب وضع فرد معين من الجماعة في منصب قائد أو . مكنونـاتـه الداخلية

  .مستشار

عدم إعطاء أهمية وتقدير لهذا ويتمثل في الرفǒ والنبذ الاجتماعي�و: العقاب الاجتماعي - 2

النوع من الأفراد�ويكون هذا الأسلوب قصد التأثير على السلوك الناشز عن الجماعة 

وتنظيمها�ومحاولة تعديله أو تغييره ومن صور العقاب مقاطعة أو استبعاد أحد أفراد الجماعة 

  .بسبب خرق لقوانينها ومعاييرها وعدم التفاعل معها

 .تقدŶ ŉاذƱ سلوكية يحتذى đا ويتوحد معها أعضاء الجماعةأي :  أسلوب النمذجة - 3

أو في النشاطات المختلفة كالرحلات وغيرها� وعن طريǪ : المشاركة الاجتماعية في اللعب - 4     

اللعب يتعرف الطفل إلى الحدود والقواعد والمعايير� ويتعلم الانضبا�Ǖ والرفǒ والقبول للقواعد عندئذ 

فقة المتبادلة المشتركة� حين يدرك الجميع بأن هذه القواعد ضرورية لاستمرار اللعبة� كما يتم قبولها بالموا

  .هي ضرورية لاستمرار الجماعة� فيقبلوĔا� و يفرضوĔا على أنفسهم

على الفرد أقوى من تأثير ) جماعة النظائر(وđذه الأساليب و اȉليات قد يكون تأثير الجماعة  

ايير الجماعة أكثر من مسايرته لمعايير المدرسة أو الأسرة� لأنه يتفاعل مع أقرانه� الوالدين� فهو يساير مع

                                                                                                                                                     
  .229-228المرجع السابق،ص ص:مصباƵ عامر:  ) 1(
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ويندمج معهم ويعŐ بكل حرية عن أفكاره وانفعالاته بينما في الأسرة أو المدرسة يكون غالبا متأثرا 

  .بالحصول على الرضا من قبل الوالدين أو المعلم

إثراء فكر أفرادها بتبادل المعلومات و الأفكار� و  ومن جهة أخرى فƜن جماعة النظائر تساهم في

  .قد تصل حŕ إلى المساهمة في تصحيح تطرف أو انحراف في السلوك

  المدرسة  -3

تعد المدرسة المحطة الثالثة في حياة الطفل في ůال التنشئة الاجتماعية بعد الأسرة وجماعة النظائر� 

حيث تطبعه بطبائع تربوية لا تستطيع الأسرة ولا جماعة  تقوم المدرسة بتنشئة الطفل تنشئة خاصة đا�

  .النظائر القيام đا

   )1( :وقد حاول الكثير من العلماء تعريǦ المدرسة منهم

مؤسسة : "عرف المدرسة بأĔا) مMinchin – Shapiro )1983مينشين وشبيرو   

طفال كالأخلاق� ورأي المجتمع اجتماعية تعكـس الثقـافة التي هـي جزء من المجتمع� وتنقلها إلى الأ

فهي نظام اجتمـاعي مصغر يتعلـم فيه الأطفال القواعد الأخلاقية .و مهارات خاصة ومعارف

  ".والعادات الاجتماعية والاšاهات وطرق بناء العلاقات مع اȉخرين

مؤسسة اجتماعية مكملة للأسرة� تشرف على عملية التنشئة "كما عرفها مصباح عامر بأĔا   

جتماعية� وتزود الطفل بالمهارات والخŐات الاجتماعية والعلمية والمهنية الجديدة� إلى درجة التأهيل الا

   )1(.״الاجتماعي المقبول

                                                 
  .174التنشئة الاجتماعية،المرجع السابق،ص:العمر معن خليل:  ) 1(



 ƾƳŚŨال ƪƈƠال :ŠŘƄƴŤƬل ƽرƔƳ ƪųدƯ                                                                                                                    ŠǀƗŚưŤūǇا  
 

51 

أĔا مؤسسة اجتماعية هدفها ״الذي يرى  Ferdinand Buissonوعرفها فرديناند بوسيون   

جيال اللاحقة وتأهيلها للاندماƱ في ضمان عملية التواصل بين مؤسسة العائلة والدولة قصد إعداد الأ

   )2(.״إطار الحياة الاجتماعية

وعليه فالمدرسة هي مؤسسة اجتماعية تكمĈل وتساعد الأسرة في تربية وتنشئة الطفل� إضافة إلى تعليمه  

  .وتكوينه

تتميز . إلى أن المدرسة كوحدة اجتماعية�على اختلاف أنواعها ومستوياēا Wallerويذهب والر 

   )3( :صائص التاليةبالخ

  .أن لها أعضاء محدودون� أي أĔا تمثل ůتمعا محددا من البشر -    

    - Ńأن لها بنية أو تركيب اجتماعي واضح المعا.  

  .أĔا تمثل شبكة صغيرة محكمة من التفاعلات الاجتماعية -    

  ".نحن"يسودها الإحساس والشعور بـــ -    

  .أن لها ثقافة خاصة đا -    

  :�حيث أĔا تقوم Šا يليللعب المدرسة دورا بارزا في عملية التنشئة الاجتماعية للطفوت

  .تزويد الطفل بالمعلومات و المعارف والخŐات والمهارات اللازمة له�وكيفية توǛيفها في الحياة العملية -

  .ēيئة الطفل اجتماعيا من خلال نقل ثقافة المجتمع وتبسيطها وتفسيرها له -

  .الاجتماعية والتكنولوجية والثقافية تد الطفل للمستقبل من خلال تعريفه بالمتغيرات والمستجداإعدا -
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  .تعليم الطفل الانضباǕ في السلوك واحترام الوقت -

  .إكساب الطفل المعايير والقيم الخلقية والدينية -

جتمـــاعية كما تمارس المدرسة ƕليات űتلفة لتحقيǪ وǛيفتها الاجتماعية في التنشئة الا

  )1( :وهي  لتلامــيذها�

 -  Ǯعليها� و ذل Ǫقد تستعمل المدرسة طرقـا مباشرة ومقصودة وداعية لتدعيم القيم الاجتماعية المتف

بتناول هذه القيم صراحة في المقررات المدرسية� أو بطرق غير مباشرة بأن تتناول هذه القيم بشكل غير 

  .مباشر في القصص والنشاطات الترفيهية

قد يكتسب التلميذ من المدرسة قيما عديدة كالمواǛبة� حسن الاستماع إلى المدرس� النظام كما قد  - 

يتعلم من النشاǕ المدرسي المرتبŠ ǖكانة أو مركز اجتماعي في حالة مشاركة التلميذ في مباراة أو حفلة 

  .أو أية مناسبة اجتماعية

قاب في تعليم التلاميذ و ذلǮ بتشجيعهم بالمدح قد تستعمل المدرسة أيضا أسلوب الثواب والع - 

 ƺوالجوائز والدرجات والنجاح� أو بالعقاب عن السلوك الغير مرغوب فيه والدرجات السيئة بالتوبي

وهكذا تستعمل المدرسة ƕلية الثواب والعقاب في عملية التنشئة الاجتماعية للطفل مثلها مثل . والفصل

المدرسة تطبǪ ذلǮ بصورة رũية� وليست لقيمة ذاتية للتلميذ� كما أĔا الأسرة وجماعة النظائر� إلا أن 

  .لا تحتاƱ إلى معالجة الأŃ والحبوǕ  لدى التلميذ في حالة العقاب

تلجأ المدرسة أيضا في عملية تنشئة التلاميذ إلى تقدŶ ŉاذƱ للسلوك المثالي والحسن� وذلǮ بالحديث  - 

  .ن المدرسون هم أمثلة عن ŶاذƱ حية للسلوك يحتذي đا التلاميذعنها وعن خصائصها وŲيزاēا� وإ
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  وسائل الإعلام و تقنيات الاتصال -4

عرفه� ومن علم : وهو نقيǒ الجهل� ومن علم الشيء ״:كلمة الإعلام في اللغة من العلم

  .وعليه فمصطلح الإعلام هو المعرفة بالشيء والعلم به )1(.״شعر به: بالشيء

لاتصال ضمن وكالات التنشئة الاجتماعية المتجهة للشرائح المختلفة خاصة في وتندرƱ وسائل ا

المجتمعات الحديثة� وتعتǛ Őاهرة الاتصال Šفهومها الحديث جديدة� Ǜهرت بقوة واستمرارية في المجتمع 

 Ǧتلű الأطفال�على السواء من خلال ŕالمعاصر� وهي عنصر مهم في تنشئة الشباب والراشدين وح

   )2( .ها من كتب ومذياع وتلفاز وانترنت وغيرهاوسائل

ويقوم الإعلام على عملية الاتصال� والتي تعرف على أĔا العملية التي يتم من خلالها نقل الأفكار� 

  .والمعلومات والمعتقدات واȉراء� والمواقǦ والاšاهات من وإلى اȉخرين

مهما كان نوعه وهدفه� فهو Şاجة إلى أساليب  وإن الصلة بين الإعلام والاتصال وثيقة جدا� فالإعلام

  .الاتصال و أجهزته المختلفة ليتم نقل الرسائل الإعلامية و إيصالها

   )3( :أصناف هي ةووسائل الإعلام ثلاث 

  .اł...المحاضرات� الندوات� الإذاعة: تعتمد على السمع لتوصيل الرسالة مثل –وسائل ũعية  -

  .اł....الجرائد� الكتب� المجلات والصور: البصر مثلتعتمد على  -وسائل بصرية -
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تعتمد على السمع والبصر معا وهي الأكثر تأثيرا كالتلفـاز�السينما  -وسائل ũعية بصرية -

  .اł....والمسرح

  .وغيرها....الصحافة� الإذاعة� التلفاز والانترنت: وإن أكثر الوسائل انتشار في ůتمعنا هو

  )1( :ائل في عملية التنشئة الاجتماعية من خلال امتيازها ببعǒ الخصائص  هيوتبدو أهمية هذه الوس

أنه ليس هناك تلاق بين أصحاđا وبين الأفراد مثلما هو الحال في الأسرة  يأ أĔا غير شخصية� - 

  .والمدرسة

  .أĔا تعكس الثقافة العامة للمجتمع - 

  . اهتمامهمأĔا جذابة� حيث تحتل جزءا مهما من وقت الناس و - 

  )2( :تتمثل فيما يلي وتتبع هذه الوسائل أساليب لتنشئة الطفل

حيث يعتمد موجهو هذه الوسائل إلى إحداث التأثير عن طريǪ تكرار أنواع معينة من  -التكرار* 

  .العلاقات والشخصيات والأفكار والصور

علام المتقدمة� حيث تنوعت وذلǮ مع تقدم التقنية الحديثة� وانتشار وسائل أجهزة الإ -الجاذبية* 

  .الأساليب لجذب وشد انتباه الأطفال إلى وسائل الإعلام المختلفة

حيث تلجأ بعǒ وسائل الإعلام للطلب من الأطفال المشاركة في براůها عن  - الدعوة إلى المشاركة*

ŕوائز أو حŝ رائهم� ويزداد تأثيرها فيهم بدعمها لهمƖكتابتهم فيها والمشاركة ب Ǫجرد ذكر طـريŠ 

  .أũائهم في هذه الوسيلة
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 *Ʊدمية أوحيوا ني -عرض النماذƕالمهم أن وسيلة الإعلام .ةسواء كانت لشخصيات حية أوخرافية�

  . تحاول من خلال هذه النماذƱ غرس قيم معينة لتقليدها�أو نبذ قيم معينة بنقدها لعدم تقليدها

لمؤسسات الاجتماعية الأخرى للتنشئة وإن وسائل الإعلام والاتصال لا تتصرف Šعزل عن ا

إذا كان محيǖ الفرد فقيرا :"الذي قال  J.Lazarالاجتماعية كالأسرة والمدرسة فبالنسبة لـ لازار

نسبيا وإذا كان لا يزود Šصادر فعالة وűتلفة للتنشئة� يتجه بالتالي إلى وسائل الإعلام� والتي  تصبح 

لذين يعيشون في مناƹ غŠ řصادر التنشئة لا ينشأ هذا مصدره الأساسي للتنشئة� لكن الأفراد ا

   )1(".الارتباǕ بوسائل الإعلام

وعليه فوسائل الإعلام šد تأثيرها الكبير عند غياب باقي المؤسسات الاجتماعية كالأسرة 

هذه الوسائل يكون دائما موجها ومراقب  أما بوجود الفرد أو الطفل في كنǦ أسرته� فتأثير.والمدرسة

   )2( :عـمليـة التنشئة الاجتماعية  للفرد من خلال  ويتوثǪ هذا التأثير في.قبل الأسرة من

 .نوع وسيلة الإعلام المتاحة للفرد* 

 .  ردود فعل الفرد لما يتعرض له من وسائل الإعلام*      

  .ردود الفعل المتوقعة من اȉخرين إذا سلكوا ما تقدمه وسائل الإعلام*      

توافر المجال الاجتماعي الذي يجرب فيه الفرد ما تعلمه من معايير ومواقǦ وعلاقات مدى *      

  . اجتماعية
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  :دور العبادة -5

إن للدين في حد ذاته تأثير قوي في تنظيم المجتمع وضبطه فهو يضبǖ سلوك الأفراد والجماعات 

ة التنشئة الاجتماعية للفرد على سواء� ودور العبادة أو المؤسسات الدينية هي مؤسسات تساهم في عملي

من خلال تعليمه التعاليم الدينية والمعايير السماوية� كما تقوم بغرس قيمها الدينية وتنمية الوعي 

 Ǫالداخلي عند الفرد والجماعة بأساليب نفسية واجتماعية متباينة من أجل وضع إطار سلوكه وف

دريجيا حسب مراحل عمرة� فالطفل لا يفهم معŘ وإن النمو الديř لدى الفرد يكون ت. المنظومة الدينية

المفاهيم الدينية لأن قدرته العقلية لا تقوى على إدراك المعنويات المجردة كالخير والشر والصلاح 

والتقوى� ولكنه يدرك فقǖ الأمور الملموسة التي يستطيع مشاهدēا� Ľ بعدها في مرحلة المراهقة مثلا 

ǒنه يلجأ إلى الدين لحل بعƜمشكلاته ولكي يجد فيه السند والشعور بالأمن والطمأنينة ف .  

  )1( :ويتلخص أثر دور العبادة في عملية التنشئة الاجتماعية للحدث فيما يلي

  .تعليم الطفل التعاليم الدينية وترجمتها إلى سلوك عملي -

  . تنمية الضمير لدى الطفل والجماعة -

  .نه ويعمل في إطارهإمداد الطفل بƜطار سلوكي معياري�راض ع -

  .إكساب الطفل قيما واšاهات ومعارف دينية واجتماعية وخلقية متنوعة -
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ويأļ هذا الدور والتأثير لدور العبادة أو المؤسسات الدينية من خلال تسللها إلى نفس الفرد في شكل 

فيما  لة تتمثالضمير�وعليه فان هذه المؤسسات تتبع أساليب نفسية واجتماعية في غرس قيمها الديني

   )1( :يلي

الترغيب و الترهيب إلى السلوك السوي طمعا في الثواب� والابتعاد عن السلوك المنحرف šنبا  -

  .للعقاب

  .التكرار و الإقناع و الدعوة إلى المشاركة الجماعية� وŲارسة الشعائر الدينية -

  . عرض النماذƱ السلوكية المثالية -

  .الإرشاد العلمي -

لاحǚ أهمية دور العبادة أو المؤسسات الدينية كوسيلة من وسائل التنشئة الاجتماعية ومن هنا ن

  .                                                                لما لها من دور ديř ودنيوي في نفس الوقت

ثابتة� بل قد كما يتضح لنا أن كل مؤسسات التنشئة الاجتماعية التي يتعامل معها الحدث ليست 

تتزايد وتزداد درجة تعاوĔا مع الطفل وحاجته لها أيضا كلما تقدم في النمو العضوي والاجتماعي� 

  .وهي بذلǮ تلعب دورا هاما وفعالا في تحقيǪ التنشئة الاجتماعية المتكاملة للحدث
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  أساليب التنشئة الاجتماعية -سادسا

ملتهم لأبنائهم على تكوينهم النفسي والاجتماعي� فƜذا التي Żارسها اȉباء في معا بتؤثر الأسالي

� أي تثير مشاعر الخوف وعدم  Destructiveكانت هذه الأساليب المتبعة من قبل اȉباء هادمة

الشعور بالأمن في نفوس الأطفال� ترتب عليها اضطراđم النفسي والاجتماعي� أما إذا كانت هذه 

وجة بالحب والتفاهم أدت إلى تنشئة أطفال يتمتعون � أي متConstructiveالأساليب بناءة 

  )1( .بالصحة النفسية

 وتكون هذه الأساليب غالبا انعكاسا لما تعرض له اȉباء من معاملة في صباهم من طرف ƕبائهم�

وهذه .كذا إشراف هؤلاء الأجداد على تقدŉ الإعانة والنصح لأبنائهم في تربية وتنشئة الأحفاد و

ة وűتلفة باختلاف شخصية اȉباء أنفسهم واختلاف طرق تعاملهم مع أبنائهم� ولعل الأساليب متعدد

  : أهم أساليب التنشئة الاجتماعية هي

1- ǖأسلوب القسوة و التسل:  

ويرتكز هذا الأسلوب على رفǒ رغبات الطفل ومنعها� والصرامة والقسوة في التعامل مع  

النهي� :ومظاهر القسوة والتسلǖ تتمثل في. ب سنه أو Ŷوهالطفل وإجباره العيǊ وفǪ معايير قد لا تناس

  .وغيرها.....الأمر� العقاب البدني
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السماح لهم  ملا يكونوا ناكرين للجميل� وعد نكما يلزم هذا الأسلوب الأبناء بالطاعة الشديدة للوالدين� وأ

  .بفرض إرادēم

   )1( :عقاب عليه له أضرار تتمثل  فيما يليوإن الإسراف في القسوة والصرامة والشدة مع الطفل وإنزال ال

  .الانزواء والانطواء -

 .شعور الطفل بالنقص وعدم الثقة بالنفس -

 .صعوبة تكوين شخصية مستقلة -

 .شعور الطفل بالذنب -

  .ةكره السلطة الو الدي - 

  .قد ينتهج الطفل منهج الصرامة والشدة في المستقبل بالتقليد والتقمص لشخصية اȉباء -

  : أسلوب الحماية الزائدة-2

  أسلوب الحماية الزائدة أو فرǕ الحماية يتمثل في أن الأب أو الأم قد يقوم نيابة عن الطفل 

  ه شخصيةلبالمسؤوليات أو الواجبات التي Żكنه أن يقوم đا�والتي يجب تدريبه عليها إذا أردنا أن تكون 

  
                                                 

  .285مشكلات الطفولة والمراهقة،المرجع السابق،ص:العيسوي عبد الرحمان:  ) 1(
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  )1( ة أن يتخذ القرارات بنفسهقوية استقلالية�وهذا السلوك لا يتيح للطفل فرص 

كما أن هذا الأسلوب يولƐد عدم قدرة الطفل على التحرر والاستقـلالـيـة� في حين أن 

إتاحة قدر من العفوية لممارسة الإرادة والاختيار هو شيء أساسي لمساعدة الطفل على تنمية الاستقلالية 

  .والثقة بالنفس

   )2( :وأضرار أهمهاوهذا الأسلوب يؤدي هو اȉخر إلى سلبيات 

  .ينشئ طفلا يخاف ويخشى اقتحام المواقǦ الجديدة*  

  . على الذات دعدم الاعتما*  

  :أسلوب الإهمال-3

يعاني بعǒ اȉباء في مطلع حياēم من الأساليب اللاتربوية التي كانوا يعاملون đا في أسرهم من 

  .يتركون أطفالهم بلا ضابǖ أو رابǛ ǖلم واستبداد وقسوة� الأمر الذي يؤلمهم ويجعلهم فيما بعد

  وعليه فƜن أسلوب الإهمال يتمثل في ترك الطفل دون تشجيع من والديه على أي سلوك 

ǖ3( .مرغوب فيه� أو دون محاسبة على أي سلوك غير مرغوب فيه� ودون توجيه وضب(  

ضـرورية  وصور الإهمال كثيرة منها عدم المبالاة بنظافة الطفل�أو عـدم إشـباع حاجاتـه ال    

والفسيولوجية والنفسية�وعدم تشجيعه وشكره على السلوك والعمل الجيد�Ųا يولد فيه روح العدوانية� 

   )4( .وينعكس سلبا على شخصيته وتكيفه وŶوه النفسي والاجتماعي

                                                 
  .203، ص 2004الأسرة وأسليƤ تربية الطفل، دار العلم والưقافة للنشر والتوزيع، القاهرة، : űتار وفيق صفوت:  ) 1(
  .286لة والمراهقة،المرجع السابق،صمشكلات الطفو:العيسوي  عبد الرحمان: ) 2(
  .217المرجع نفسه، ص : űتار وفيق صفوت:  ) 3(
  .219المرجع السابق،ص:أبو جادو صاŁ محمد علي:  ) 4(
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  :أسلوب التذبذب -4

اللين  ويقصد به الـلاتـوازن في السلطة بين الأبوين� والتقلب في طرق التعامل مع الطفل بين

و الشدة� فالعمل الواحد قد يثاب عليه من أحد الوالدين ويعاقب عليه في نفس الوقت من طرف 

  .اȉخر� Ųا يولد القلǪ وعدم الاتزان عند الطفل

ويسمى أيضا هذا الأسلوب بعدم الاتساق أي عدم انتهاƱ الوالدين لأسلوب واحد مستقر كأن تكون 

بالعجز عن تحديد ما  ءة حينا ƕخر�Ųا يستتبع هذا من شعور الأبنامعاملتهما للطفل قاسية حينا ومتسامح

  . يرضي الوالدين

و يعتŐ هذا الأسلوب من أخطر الأساليب في معاملة الطفل�فالتأرجح بين الثواب والعقاب�اللين و 

   )1( :كما له أضرار على تنشئة الحدث تتمثل فيما يلي.القسوة�قد يجعل الطفل في حيرة و قلǪ مستمر

  .يجد الحدث صعوبة في معرفة الصواب من الخطأ - 

  .ينشأ الحدث مترددا لا يستطيع حسم الأمور - 

  . قد يصل هذا الأسلوب بالطفل إلى عدم التعبير الصريح عن ƕرائه ومشاعره - 

  : أسلوب التفرقة -5

ب في الأسر أسلوب التفرقة يتمثل في تعمد عدم المساواة بين الأبناء جميعا� ويكثر هذا الأسلو

التي تنجب أكثر من طفلين� حيث يفـرق اȉبـاء بين أبنـائهم�و يفضلون أحد الأبناء عن اȉخر 

  .فينصب الاهتمام والرعاية الزائدة عليه دون أية مساواة
                                                 

  .285مشكلات الطفولة والمراهقة، المرجع السابق،ص:العيسوي عبد الرحمان:  ) 1(
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وذلǮ يكون إما بسبب نوع الجنس كتفضيل الذكر على الأنثى أو العكس� وإما يكون بسبب السن  

وغيرها من الأساليب التي تولد في نفسية الطفل الغير مهتم به ...ير أو العكسكتفضيل الصغير على الكب

   )1( .الشعور بالغيرة� والكراهية والحقد

  :أسلوب السواء -6

هذا الأسلوب هو أنسب الأساليب في التعامل مع الأطفال وهو يتضمن šنب  نقد يكو

النفسية وŲارستها أثناء عملية التنشئة تطبيǪ أسس الصحة والأساليب التربوية غير السوية من جهة� 

يترتـب عليـه التـوافǪ والتكيǦ النفسي  الاجتمـاعية للأطفـال من جهة أخرى� وبالتـالي

  .والاجتماعي

أساليب التنشئة الاجتماعية داخل  D.Baunrindو قد أجملت ديانا بونرند  -

  )2( :الأسرة في ثلاث أساليب وهي

  : بـــويتميز  : النمǖ التسلطي -1

-   ǖالصرامة و الضب.  

  . العقاب و التكرار  -

  . عدم الاستماع للطفل  -

- ǖا قواعد فقĔالتركيز على القواعد السلوكية لأ  

                                                 
  220المرجع السابق،ص:صاŁ محمد عليأبو جادو :  ) 1(
  .139المرجع السابق، ص: خواجة  عبد العزيز :  ) 2(
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وهذا النمǖ أو الأسلوب يولد عند الطفل التعاسة والانسحاب وعدم الثقة والعداوة والتحصيل 

ǒالدراسي المنخف.  

  : ويتميز بـــ : النمǖ التربوي -2

  . الضبǖ المعتدل  -

  .الحزم والتواصل  -

  . الحب  -

  .العقاب البدني أحيانا  -

  .المكافأة  -

  .إعطاء تفسيرات للسلوك و القواعد المتبعة  -

وهذا الأسلوب يوĈلد عند الطفل شخصية تمتـاز بالتـوكـيد والضبǖ الذاļ والرضا والتعاون 

  .والتحصيل الدراسي المرتفع

  : يتميز بــو:  لنمǖ المفرǕا - 3

  .عدم الصرامة   -

  .قواعد قليلة للسلوك   -

  .ندرة العقاب   -

  . عدم الثقة في الطفل -

  .وعدم الثبات في معاملته  -
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  مفهوم التنشئة الاجتماعية و أهميتها: أولا 

  :تعريǦ التنشئة الاجتماعية  -1

التنشئة الاجتماعية مصطلح اهتم به العـديد من العلماء المتخصصين سواء في علم النفس� أو 

  .غيرهم� كل وفǪ منظوره و تصوره و...في علم الاجتماع أو المتخصصين في دراسة Ŷو الأطفال

Ǯوقبل التطرق لذل Ǧتلű التنشئة الاجتماعية تعريفا لغويا وفقا لما ورد في Ǧوجب علينا أولا تعري �

  .المعاجم اللغوية

  :التعريǦ اللغوي للتنشئة الاجتماعية/أ

  )Š. )1عŘ ربا و شب: كلمة نشأ� ينشأ و نشوءا ونشاءا  -لابن منظور –جاء في لسـان العرب  

في الفرنــسيــة    Socializationلمصطلح  اعية هو ترجمةـو إن مصطلح التنشئة الاجتم

  )2( .م1828والاųليزية� Ǜهر أول مرة في الأدب الاųليزي سنة 

لكنه Ń تبدأ الدراسة العلمية الحديثة في السوسيولوجيا لمفهوم التنشئة الاجتماعية إلا في أواخر الثلاثينات 

لبحثه عن ) مR.E Park )1864 - 1944من القرن العشرين و بداية الأربعينيات مع نشر بارك 

 Symbiosis and Socialzation a frame of référence "التنشئة الاجتماعية 

for the study of society "  

                                                 
   .170، ص1997لسان العرب، فصل النون، دار صادر للطباعة و النشر، بيروت، : لدينأبو الفǔل ŦاǱ اابن منظور :  ) 1(
)2 (  : Ņائلي غير منشورة، قسم علم الاجتماع، جام: سليمةفيلاºاع العºالة ماجستير في علم الاجتمºاعية بالعنف المدرسي، رسºعة علاقة الأسرة و التنشئة الاجتم

  42،ص  2005اūاƱ لخǔر، باتنة ،
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ويوĈلد هذا الأسلوب عند الطفل شخصية اعتمادية ذات ضبǖ قليل� وتعيسة إضافة إلى التحصيل 

ǒالدراسي المنخف .  

  

  



 
 

 

 

 

 

  مفهوم الانحراف -مفهوم الأحداث: أولا 
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  ة الشائعة و المنتشرة بين الأحداثيالأفعال الانحراف: ثالثا 

  العوامل المؤدية لانحراف الأحداث :رابعا 

  النظريات العلمية في تفسير جناح الأحداث: خامسا 
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  الجزائري
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  مفهوم الانحراف -مفهوم الأحداث: أولا

  :مفهوم الأحداث -1

الأحداث لغة هم جمع حدث و هو صغير السن الذي يحدد عمره ما بين سن الطفولة و بين سن 

البلوغ� وقد اختلǦ العلماء في تحديد هذه المرحلة� وعليه سنبين مفهوم الحدث لغة� ومفهومه عند علماء 

  .عند علماء النفس� وأخيرا مفهومه في الشريعة الإسلاميةالاجتماع� وفقهاء القانون� و

  : مفهوم الحدث لغةأ/

فنقول غلمان حدثان أي أحداث� وقد وردت . الشاب"عرĈف محمد سند العكايلة الحدث بأنه 

اللفظة إلى مرحلة عمرية تنحصر  هلفظة حدث في معجم اللغة العربية لتدل على صغير السن� وتشير هذ

 )1(".وسن ما قبل اكتمال الإدراك والنمو بين سن الطفولة

في حداثة سنĈه أيام : أول العمر أو أول النشأة"كما جاء في المنجد في اللغة العربية المعاصرة أن الحداثة هي 

   )2( .صœ حدث أيأحداث صغير السن   ج:حدث،الحداثة والدراسة 

  )3( .ب وأول العمروعرف أĺ الفضل ابن منظور حداثة السن بأĔا كناية عن الشبا

  .وعليه فƜن الحداثة هي المرحلة الممتدة من سن الطفولة إلى غاية سن البلوغ والنضج

  

  

  

                                                 
  .46المرجع السابق، ص: محمد سندالعكايلة :  ) 1(
  .257، ص2001، دار المشرǩ، بيروت، 2بية المعاصرة، طالمنƴد في اللǤة العر: أنطوان نعمة و ƕخرون:  ) 2(
  .148، ص2003لسان العرب، المجلد الưاň، دار الكتƤ العلمية، لبنان، : ابن منظور  أبي الفǔل محمد بن مكرم:  ) 3(
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  : مفهوم الحدث في علم الاجتماعب/

منذ ولادته حŕ يتم نضوجه الاجتماعي وتتكامل لديه " الصغير"الحدث بالمفهوم الاجتماعي هو  

  أي معرفة الإنسان بصفة و طبيعة عناصر الرشد المتمثلة في الإدراك التام� 

   )1( .عمله و القدرة على تكييǦ سلوكه وتصرفاته طبقا لما يحيǖ به من Ǜروف ومتطلبات الواقع الاجتماعي

من الناحية الزمنية إلى عمر يتراوح "الحدث"يشير مصطلح : "و قد عرف محمد عاطǦ غيث الحدث بأنه -

Ňو إلى عمر يتراوح ما بين ستة عشرة سنة و إلى واحد ما بين ستة سنوات إلى عشرة سنوات كحد أد 

و ينظر إلى هذه الفترة بصفة عامة� و خاصة من الناحية الاجتماعية على أĔا . وعشرين سنة في حده الأعلى

و يشير المصطلح من الناحية " الطـفـولـة و المـراهقة"تشتمل على سř العمر التي يطلǪ عليـها 

و الإمكانيات و المسؤولية الفردية التي تفوق مرحلة الطفولة ولكنها أقل من مرحلة الوǛيفية إلى الخصائص 

   )2(".النضج

هو من Ń "أنه  -المعجم في علم الإجرام و الاجتماع القانوني والعقاب - و قد عرفه محمود أبو زيد في  -

لفة كما ţتلǦ هذه السن و ţتلǦ سن القاصر باختلاف التشريعات في البلدان المخت. يبلǢ سن الرشد بعد

   )3(".في القانون المدني عن سنه في القانون الجنائي و هذه لها أهميتها من حيث مساءلته جنائيا

Ųا سبǪ فƜن الحدث أو الطفل في علم الاجتماع بوجه عام هو الصغير منذ ولادته إلى غاية نضجه 

ان من السهل تحديد بداية مرحلة الحداثة الاجتماعي حيث تتكامل لديه عناصر الإدراك و الرشد� و إذا ك

و هي الميلاد إلى أنه من الصعب الاتفاق على Ĕايتها� فذلǮ يختلǦ باختلاف المجتمعات و باختلاف 

  .الثقافات

                                                 
  .212المرجع السابق، ص: الزين صاŁ علي وزهري  زينƤ محمد:  ) 1(
  .259ع، دار المعرفة الجامعية، مصر، بدون سنة نشر، صقاموǅ علم الاجتما: غيƮ محمد عاطف:  ) 2(
  .428ص. 2003المعƴم في علم الإجرام و الاجتماع القانوň و العقاب، دار غريƤ، القاهرة، : أبو زيد محمود:  ) 3(
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  :  مفهوم الحدث في علم النفسج/

يتفǪ علماء النفس و الاجتماع على أن الحداثة تعتŐ إحدى أهــم مــراحــل النمو في  

و تمتاز هذه المرحلة بأن لها ميزات نفسية و جسمية و اجتماعية تؤثر تأثيرا كبيرا في حياة . سانحياة الإن

   )1( .الإنسان و تحدد الإطار العام و الملامح الرئيسية للشخصية و أŶاǕ السلوك المستقبلي

البلوغ من الذكر وتبدأ هذه المرحلة من تكوين الجنين في رحم أمه و تنتهي بالبلوغ الجنسي� ويختلǦ هذا 

 Ǧتـلţ بالبلوغ الجنســي� لـذا قـد ǖعنه للأنثى� وعليه فتحديد سن الحدث في علم النفس مرتب

مـرحلـة الحداثة من حالة إلى أخرى حŕ لو تماثلت السن لديهما� وذلǮ تبعا لظهور علامات البلوغ 

   )2( .الجنسي

Šجموع الظواهر الحيوية� والجسمانية� والعضويــة بأĔا المرحلة التي تتميز  ״كمـا يعرفها علماء النفس

و النفسيــة التي ينتقـل بـها شـخص الإنســان من دور التكوين و النمو الجسمي و النفسي 

Ǣ3(.״الخاصين بالوليد إلى دور التكوين و النمو الجسدي و النفسي الخاصين بالبال(   

  : مفهوم الحدث في القانوند/

صغير السن الذي أĻ السن التي حددها القانون للتمييز وŃ "ث يشير إلى أنه التعريǦ القانوني للحد

   )4(".يتجاوز السن التي حددها لبلوغ سن الرشد

أي أن الحدث قانونا هو صغير السن الذي بلǢ سن التمييز و Ń يبلǢ سن الرشد� ولكن اختلفت القوانين 

  .ها لإمكانية تحمل طفل للمسؤولية الجزائيةوالتشريعات في تحديد هذه الفترة الزمنية Şسب رƙيت

                                                 
  .48المرجع السابق، ص: العكايلة محمد سند:  ) 1(
  .8،  ص2008ري ،دار الهدȃ للطباعة والنشر والتوزيع،الجزائر،الأحداث في التشريع الجزائ: صقر نبيل و صابر Ŧيلة:  ) 2(

  .9، صǔĔ ،2006ة مصر للطباعة و النشر، القاهرة، 1انحراف الطفل و المراهق، ط: البقلي هيưم:  ) 3)
  87، ص2003، الوراǩ للنشر و التوزيع، عمان، 1علم النفس الاجتماعي، ط: الزبيدي كامل علوان)  : 4(
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سنة من عمره�  13و قد ذهب المشرع الجـزائـري إلــى تـحديـد هذه الفترة ببلوغ الصغير  

لا توقع على القاصر الذي Ń "من قانون العقوبات  49وعدم إتمامه سن الثامنة عشرة� حيث جاء في المادة 

و مع ذلǮ فƜنه في مواد المخالفات لا يكون محلا إلا . أو التربيةيكمل الثالثة عشرة إلا تدابير الحماية 

ƺللتوبي.  

   )1(".إما لتدابير الحماية أو التربية أو لعقوبات űففة 18إلى  13و يخضع القاصر الذي يبلǢ سنه من 

سن و عليه فالقانون الجزائري عرف الحدث على أنه الصغير الذي šاوز سن الثالثة عشرة و Ń يبلǢ بعد 

  .الرشد و الذي هو ťانية عشرة سنة في التشريع الجزائري

و في حين تحدد أغلبية القوانين السن الأدŇ للحداثة بسبع سنوات� تذهب تشريعات أخرى كالتشريع 

و كذلǮ بالنسبة للحد الأعلى الذي يخرƱ فيه الفرد من دائرة . الفرنسي إلى عدم تحديد سن أدŇ للحداثة

يتراوح بين تمام الرابعة عشرة والحادية و العشرين بينما تتفǪ أغلبية الدول العربية في  إذا أنه. الأحداث

   )2( .تحديده بثمان عشرة سنة

و يلتقــي التشĈـريع اللبنـانـي مـع التـشـريـع الجزائري في هذا الشأن� أما التشريع  -

أو أنثى Ń يبلť Ǣانية عشرة من الفرنسي و المصري و كذلǮ السوري فقد تبŘ فكرة أن الحدث هو ذكر 

Ňبأي سن أد Ǯذل ǖ3( .عمره دون رب(   

  

  

  

                                                 
  .25، ص2001، الديوان الوطř لȌشǤاǱ التربوية، الجزائر، 2قانون العقوبات، ط: أحسن  بوسقيعة)  : �(
  .34ص ،1992جنوƵ الأحداث في التشريع الجزائري، المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر، : قواũية محمد عبد القادر:  ) 2(
  .14المرجع السابق، ص: صقر  نبيل  و صابر Ŧيلة:  ) 3(
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  : مفهوم الحدث في الشريعة الإسلامية/هـ

الحدث في الشريعة الإسلامية هو الفرد الذي يفتقر إلى مـلكـتـي الإدراك والاختيـار 

لعدم اكتمال Ŷوه وضعǦ لـقصـور عقله عن إدراك حقائǪ الأشياء� واختيار النافع منها و šنب الضار 

   )1( .قدرته الدينية والذهنية في سن مبكرة

وإذا : " والأصل في الشريعة الإسلامية أن الحدث هو كـل شخـص لـم يبلǢ الحلم لقوله تعالى

و بناء على ذلǮ فقد جعل اƅ ) 2( ".بلǢ الأطفال منكم الحلم فليستأذنوا كما استأذن الذين من قبلهم

فاصل بين مرحلتي الطفولة ومرحلة البلوغ لكونه دليل على كمال العقل ووصول الطفل الاحتلام هو حد 

 Ǧلظهور علامات البلوغ سواء عند الذكر أو عند الأنثى� و قد اختل Ǯلمرحلة الرجولة وبلوغ الحلم� وذل

عǒ الحنفية العلماء والفقهاء في تحديد هذه المرحلة الفاصلة بين الطفولة والبلوغ� حيث ذهب الشافعية وب

إلى تحديده ببلوغ سن الخامسة عشرة� أما المالكية فيرون بأن الشخص يظل حدثا منذ ميلاده إلى غاية سن 

  .الثامنة عشرة� ما Ń تظهر عليه علامات البلوغ

Ųا سبǪ نستنتج أن الحدث هو الفرد الصغير السن الغير ناضج اجتماعيا و الغير المسيطر والمتكيǦ مع  -

وقد حدĈد المشرع . رفاته وكل ما يحيǖ به كون عناصر الإدراك والرشد غير متكاملة لديهسلوكه و تص

 . سنة 18الجزائري سن الرشد بــ 

وعليه فالتعريǦ الإجرائي للحدث هو الصغير منذ ولادته إلى غاية بلوغه النضج الاجتماعي *

وهو التعريǦ الذي  -الجزائري سنة في القانون 18بتكامل عناصر الإدراك والرشد� أي عند بلوغه سن 

 .*سنعتمد عليه في هذه الدراسة

                                                 
  .10المرجع السابق، ص: هيưم البقلي:  ) 1(
  .59اȉية:سورة النور:  ) 2(
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  : مفهوم الانحراف -2

مفهوم يرتبŠ ǖفاهيم الجرŻة والجنوح� ويقصد به كل سلوك űالǦ "الانحراف الاجتماعي هو

سيئة للعادات والتقاليد المتبعة في جماعة معينة ويصدر عن الأفراد غير البالغين� وŻثل حالة من التصرفات ال

  )1(".التي ēدد حياة الجماعة والمجتمع� وتدفع الفرد إلى مأوى الجرŻة

أي الخروƱ عن السلوك . وعليه فأن الانحراف هو سلوك غير متوافǪ مع السلوك الاجتماعي السوي

المألوف و المتعارف عليه في ůتمع معين� و إن Ń يرد نص šرŻي عليه� فهو يستوجب اللوم و الازدراء من 

وقد تعددت التعاريǦ بشأن هذا المفهوم� لذا . الغير دون أن تصل درجة اللوم إلى العقاب الجزائي

 : سنوضحه فيما يلي

  : مفهوم الانحراف لغةأ/

: وحăرăفă عن الشيء يحĉرفĄ حăرفƆا� وانحƊرăفă وتăحăرċفă واحرورăف) Å: حăرăفă(جاء في لسان العرب مادة  

  .عدل

  .تăحăرċفă و انحرف و احرورف: شيء يقالوإذا مال الإنسان عن ال

   )2( .وŠعƕ Řخر فƜن مفهوم الانحراف لغة يدور حول الميلان والعدول عن الشيء

  : مفهوم الانحراف في علم الاجتماعب/

يتضمن هذا المفهوم السلوك الذي لا يتماشى والمعايير المقررة داخل النسǪ الاجتماعي� فيرى جولسون  -

كما . ر حينما يتجاوز الفرد حدود المعايير الاجتماعية التي تمثل جزءا من شخصية المجتمعأن الانحراف يظه

                                                 
1   :ňالموقع الإلكترو:Http://www.minshawi.com/other/abdalhafeez.htm     
  .58، ص1999التفكǮ الأسري و أƯرǽ في انحرافات الشباب،  المطابع الذهبية،  سلطنة عمان، : صاŁ بن خلفان محمدالراشدي :  ) 2(
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السلوك الذي يعتدي على التوقعات التي يتم الاعتراف بشرعيتها من قبل "بأنه ) 1959(يعرفه كوهين 

   )1( .المؤسسات والنظم الاجتماعية

السلوك الذي يخرƱ بشكل ملموس  أن السلوك المنحرف يشير إلى ذلǮ) "1961(ويرى ميرتون 

  ".عن المعايير التي أقيمت للناس في Ǜروفهم الاجتماعية

ذلǮ السلوك الذي مهما استنكره الناس "أن السلوك الانحرافي هو  P.Tappinويرى أيضا بول تابان 

Ǯينص القانون الجنائي على ذل Ń نه لا يدخل في نطاق السلوك الإجرامي ماƜ2(".ف(   

انتهاك  ״ف مـحمـد سـلامة محمد غبـاري الانـحـراف بـمـعناه الواسع بأنهكمــا يعـر

   )3(.״أي أنه خروƱ عن المعايير و ضوابǖ المجتمع. للتوقعات والمعايير الاجتماعية

 Socialاستخدام مصطلح الانحراف الاجتماعي ״وقال كذلǮ السيد علي شتا أن 

Deviancy ن متوافقا مع التوقعات و المعايير التي تكون معلومة يتمثل في تطبيقه على أي سلوك لا يكو

   )4(.״داخل النسǪ الاجتماعي و يشارك فيها الشخص بقية أعضاء المجتمع

أنه ذلǮ السلوك الذي يتعارض أو يخرƱ عن القيم والمعايير  ״ويعرف محمود أبو زيد السلوك المنحرف

   )5(.״الجماعة الاجتماعية المعينة الاجتماعية والثقافية داخل النسǪ الاجتماعي المعين أو

  : مفهوم الانحراف في علم النفسج/

حيث يعرفه سيرل بيرت عاŃ . تعددت اȉراء والاšاهات بين علماء النفس في تعريǦ الانحراف -

  . النفس الجنائي بأنه عبارة عن الإفراǕ في التعبير عن قوة الغرائز وشدة انفعالاēا

                                                 
  .28، ص2008، جامعة باتنة،الجزائر، 22العدد  -التواصل  -بعǒ الأساليƤ الوقائية لمواجهة Ǜاهرة انحراف الشباب،مجلة  العلوم الاجتماعية والإنسانية: معمر داود :  ) 1(
  .19ص، 2001الجرŻة و الانحراف، المكتƤ الجامعي اūديƮ، الإسكندرية، مصر، : جلاǱ الدين ، رمǔان  السيدعبد الخالق :  ) 2(
  .15، ص2002، المكتƤ الجامعي اūديƮ، الإسكندرية، مصر، 2الانحراف الاجتماعي و رعاية المنحرفين، ط: محمد سلامة محمدغباري :  ) 3(
  .17، ص1993علم الاجتماع الجنائي، مؤسسة شباب الجامعة، الإسكندرية، مصر، : السيد عليشتا  :  ) 4(
  .238، صالمرجع السابق: محمودأبو زيد :  ) 5(
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راف هو لون من اضطراب السلوك يرجع إلى اضطراب في النمو النفسي في حين يرى ƕخرون أن الانح

كما ذهب . نتيجة عوامل űتلفة تكون قد عاقت هذا النمو و تؤدي إلى نقص في بعǒ النواحي الشخصية

عدم الاستقرار الانفعالي و عدم "إلى وصǦ الانحراف بأنه  -أحد رواد مدرسة التحليل النفسي -كاتل 

   )1(".يǦ والقلǪ والانضباǕالقدرة على التك

   :مفهوم الانحراف في القانوند/

الانحراف في القانون هو خروƱ عن المعايير الاجتماعية� وإلحاق الضرر للتنظيم الاجتماعي� ولكي يكون  -

الفرد منحرفا حقا لا بد أن يتسم سلوكه بالخطورة� والخطورة تعř احتمال قيام الفرد بارتكاب جرŻة ما و 

ويعŐ عن . د تكون خطورة عامة تنذر بوقوع أي جرŻة أو خطورة خاصة تنذر بوقوع جرŻة ذاēاالتي ق

  .الانحراف بالجناح أو الإجرام فيقال الحدث المنحرف أو الحدث الجانح أو الحدث المجرم

بأنه أي فعل أو نوع من السلوك أو موقǦ "وقـد عرف بــول تابان الانحراف من الناحية القانونية 

Ż2(".كن أن يعرض أمره على المحكمة و يصدر فيه حكم قضائي(   

ůموعة من الأفعال التي تعتŐ جرائم يعاقب عليها القانون سواء صدرت هذه  ״كما عرفه سذرلاند بأنه

   )3(".الأفعال من شخص بالǢ أو من حدث صغير السن

الرشد الذي يثبت أمام السلطة  وأيضا عرفه منير العصرة بأنه الحدث في الفترة بين سن التمييز وسن

القضائية أو أية سلطة أخرى űتصة أنه ارتكب إحدى الجرائم أو توجد في إحدى الحالات الخطرة التي 

 .يحددها القانون

                                                 
  .96، ص2007انحراف الأحداث، دار الفكر الجامعي، الإسكندرية، مصر، : منتصر سعيد ، زين العابدين  بلاǱ أمينحمودة :  ) 1(
  .17، صƛ1995سهامات الخدمة الاجتماعية في مجاǱ انحراف الأحداث، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، : رمǔان  السيد:  ) 2(
  .94المرجع نفسه، ص: نتصر سعيد ، زين العابدين بلاǱ أمينمحمودة : ) 3(
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  : مفهوم الانحراف في الشريعة الإسلامية/ هـ

يز đا الدين الإسلامي الانحراف في الشريعة الإسلامية يعř الابتعاد عن الحǪ والاستقامة والوسطية التي تم

  .عن بقية الشرائع والأديان الأخرى

والصراǕ هو الطريǪ الذي لا انحراف فيه ولا اعوجاƱ نظرا لاستقامته وهو دين الإسلام لأنه يؤدي إلى 

   )1( .مرضاة اƅ وطاعته� أما المنحرف عنه فهو الضال والخارƱ عن منهج اƅ تعالى

űتلفة ومتعددة كالاعتداء على حقوق الأفراد وذلǮ مثل  اسلامية مظاهرويأخذ الانحراف في الشريعة الإ

وقد يأخذ ترك واجب كترك الصœ المميز .الشتم والسب أو التعدي على اȉخرين كالضرب أو السرقة

  .لفرض الصلاة

ض وإن الشريعة الإسلامية لا تعتŐ المجنون أو المعتوه أو المصاب Šرض عقلي أو نفسي من قبيل التعر

   )2( .للانحراف

 ŉعليه و سلم(حيث قال الرسول الكر ƅيحتلم وعن النائم ) "صلى ا ŕرفع القلم عن ثلاث عن الصغير ح

Ǫيفي ŕوعن المجنون ح ǚيستيق ŕح."  

  . )3(".ليس على الأعمى حرƱ ولا على الأعرƱ حرƱ ولا على المريǒ حرƱ"وقوله تعالى 

لوك سيئ أو ذميم يصدر من الحدث ويعود عليه بالضرر Ųا سبǪ نستنتج أن الانحراف هو كل س

  .المباشر على نفسه وعلى غيره

  

  

                                                 
  .34المرجع السابق، ص : داود معمر :  ) 1(
  100المرجع السابق، ص: حمودة منتصر سعيد ، زين العابدين بلاǱ أمين: .  ) 2(
)3 (  :ƶية:سورة الفتȉ59ا.  
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  .مفهوم السلوك الانحرافي للأحداث -ثانيا

وإن أخطر .انحراف الحدث بوجه عام يتمثل في مظاهر السلوك السيئ المضاد للسلوك الاجتماعي السوي -

رŻة معاقب عليها قانونا� Ųا يعتŐ انحرافا جنائيا صور هذا الانحراف تبدو في ارتكاب الحدث فعلا بعد ج

   )1( .يصطلح عليه بالجنوح

وقـد بـذلـت محـاولات كـثـيرة لتعريǦ جنوح الأحداث لدى المختصين من علماء 

وغيرهم� وذلǮ لصعوبة وغموض هذا المصطلح كونه ...الاجتماع والنفس والطب النفسي وعلماء الجرŻة

ل علم الإجرام و علم الجرŻة والطب النفسي� وكذا لاختلاف التشريعات حول يختلŠ ǖفاهيم أخرى مث

مفهوم الجنوح ذاته�ومدى تساهل كل منها في تقدير رد الفعـل الذي يبديه المجتمع ضد الفعل أو السلوك 

   )2( .المرتكب من قبل الحدث و ذلǮ حسب تقاليد وأعراف كل ůتمع

نحرافي للحدث أو الجنوح لغة Ľ اصطلاحا عند كل من علماء وعليه نتطرق أولا لتعريǦ السلوك الا

 .الاجتماع و علماء النفس وأخيرا عند فقهاء الشريعة الإسلامية

  : مفهوم السلوك الانحرافي للحدث لغةأ/

الجنوح لغة جاء من فعل جنح� فنقول جنحت السفينة أي انتهت إلى الماء الضحل وŃ تم�ǒ أمـا 

الجناح . يل لĽȎ أو هو الإĽ بذاته�وهو يعř كذلǮ ما يحمله الشخص من هم وأذىالجƌناح بالضم فهو الم

   )3( .يعř الميل والانحراف� وهو يعř في اللاتينية الذنب و الفشل

                                                 
  .10المرجع السابق، ص: هيưم البقلي  :  ) 1(
  .46محاكمة الأحداث الجانحين، مكتبة الفلاƵ للنشر و التوزيع، الكويƪ، بدون سنة النشر، ص: مد سعيد محمد محالصاحي :  ) 2(
  .54المرجع السابق، ص: محمد سند العكايلة :  ) 3(
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كما يعرف أيضا مصطلح جنوح الأحداث لغويا بأنه الفشل في أداء الواجب أو ارتكاب الخطأ أو 

اطئ� أو أنـه خـرق لـلقــانـون عند الأطفال الصغار العمــل الســيئ أو العـمـل الخــ

Law-breaking. )1(   

   : مفهوم السلوك الانحرافي للحدث في علم الاجتماعب/

يبحثون عن تعريǦ اجتماعي للجرŻة والسلوك الجانح أما  1914بدأ علماء الاجتماع منذ عام 

" صوفيا روبـسـون"مريكية مصطلح جناح الأحداث بوجه خاǍ فقد ورد على لسان الباحثة الأ

حيـث عـرفـت الجـنـاح عـلى أنه كل سلوك يعارض مصلحة الجماعة في زمان ومكان معينين 

   )2( .بصرف النظر عن هوية الفاعل وعن تقدŻه إلى المحاكمة

سوء تكيǦ الحدث مع النظام الاجتماعي "جناح الأحداث على أنه ) Glueck.E(وعرĈف جلوك  -

ولو . سنة 16واعتŐ الجنوح أفعالا مكررة غير قانونية تصدر عن أشخاŃ Ǎ يبلغوا سن الذي يعيǊ فيه� 

  ".ارتكبها الكبار لاعتŐت جرائم

فكل جنوح يعتŐ انحرافا� إلا أنه لا Żكن ) Déviation(من هنا نستطيع التفرقة بين الجنوح والانحراف 

يشكل جرŻة إلا إذا كانت شهادة الكذب أمام  اعتبار كل انحراف جنوح� فالكذب يعتŐ انحرافا ولكنه لا

  ).شهادة زور(إحدى المحاكم 

بأنه طفل أو شاب ينحرف سلوكه عن المعايير الاجتماعية بشكل )" Cavan(كما عرĈفه روث كافن  -

   )3(".كبير ويؤدي إلى إلحاق الضرر Šجتمعه وبنفسه أو Šستقبل حياته

  

                                                 
  .275، ص2004، منشورات اūلœ اūقوقية، بيروت، 1اšاهات جديدة في علم النفس الاجتماعي، ط: عبد الرحمنالعيسوي :  ) 1(
  .28-27، ص ص1985، منشورات ƿات السلاسل، الكويƪ، 1جناƵ الأحداث، ط: عدنانالدوري  :  ) 2(
  .89المرجع السابق، ص: كامل علوانالزبيدي :  ) 3(
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  :الأحداث كما يليأما محمد عاطǦ غيث فقد عرĈف انحراف  -

إن عبارة انحراف الأحـداث تتـضمـن فـي واقع الأمر جوانب قانونية ومعيارية وخلقية� ولعل هذا " 

هو الذي أدى إلى التعدد الهائل في تعريفاēا� لكن مفهومها الأساسي في العلم الاجتماعي يشير إلى الأفعال 

أĔا منحرفة أو غير اجتماعية بناء على المعايير  الاجتماعية التي يقوم đا الأحداث و ينظر إليها على

   )1(".مكتسبة اجتماعيا -بغǒ النظر عن أي اعتبار - الاجتماعية و القانونية السائدة� وبشرǕ أن تكون

موقǦ اجتماعي يخضع فيه صغير السن لعامل أو "وعرف منير العصرة انحراف الأحداث اجتماعيا بأنه  -

   )2(".السـببية� Ųا يؤدي به إلى السلوك الغير متوافǪ أو يحتمل أن يؤدي إليهأكثر من العوامل ذات القوة 

وعرف أيضا محمود أبو زيد كلمة جناح بأĔا تستخدم في علم الإجرام لتشير بصفة خاصة إلى جناح  -

الأحداث و الذي يقصد به أشكال السلوك التي يرتكبها الشباب وصغار السن فيما بين سن الثانية عشرة 

   )3( .العشرين� و التي تعتŐ خرقا أو خروجا على القاعدة القانونية و

و عليه فƜن علماء الاجتماع ينظرون إلى انحراف الحدث باعتباره موقǦ اجتماعي� وفي ذلǮ هجر لنظرية 

الوراثة التي تنادي بتوارث الانحراف� و من هنا فƜن الحدث المنحرف هو ضحية Ǜروف سيئة اجتماعية 

   )4( .قتصادية� و الحدث إذن مصنوع لا مولودكانت أم ا

وبالرغم من كل هذه التعاريǦ لهذا المفهوم في علم الاجتماع إلا أن أغلب الباحثين يتفقون على 

أن مفهوم الجناح هو سلـوك يتـعلـǪ بـالـفـعل أو السلوك من منطلǪ اتفاقه أو عدم اتفاقه والمعايير 

 النظر إلى جناح الحدث أو انحرافه بوصفه Ǜاهرة اجتماعية وليست بالإضافة إلى أنه يتعين. الاجتماعية

 .Ǜاهرة إجرامية� لذلǮ فƜن مواجهته تكون بالإصلاح و الوقاية و ليس بالأساليب الجنائية

                                                 
)1 (  : Ʈ259المرجع السابق، ص: محمد عاطف غي.  
  .10المرجع السابق، ص: هيưم البقلي :  ) 2(
  .224، 223المرجع السابق، ص ص: محمودأبو زيد :  ) 3(
  .83الجرŻة، المكتƤ الجامعي اūديƮ، الإسكندرية، بدون سنة نشر، ص: حسين عبد اūميد أحمدرشوان :  ) 4(
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وإن الحدث المنحرف Żكن القول أنه řů عليه وليس جانيا� فهو لا يطرق باب الجرŻة لشر متأصل في 

   .ن ضحية الظروف الاجتماعية والبيئية التي تحيǖ بهنفسه� بل غالبا ما يكو

   :مفهوم السلوك الانحرافي للحدث في علم النفس ج/ 

تعددت اȉراء والاšاهات بين علماء النفس في تعريǦ انحراف الأحداث� حيث عرĈفه سيرل بيرت  -

)C.Burt ( هر ميولا مضادة للمجتمع لدرجة "بأنهǛكن حالة تتوافر في الحدث كلما أŻ عله� أوš خطيرة

   )1(".أن šعله موضوعا لإجراء رũي

كما يرى البعǒ أن انحراف الحدث هو لون من اضطراب السلوك يرجع إلى اضطراب في النمو النفسي 

 .نتيجة عوامل űتلفة تكون قد عاقت هذا النمو تؤدي إلى نقص في بعǒ نواحي الشخصية

-  Ǯإنـمـا يـنشـأ مـن العـوامـل أن عدم ا"ويقول أوجست ايكهورن في ذل Ǫلتواف

الـداخلـيــة والخارجية التي تحول دون النمو العاطفي للحدث� فلا يرتبŞ ǖب والديه أو من يحل 

   )2(".محلهما

كما ينظر أنصار مدرسة التحليل النفسي إلى انحراف الأحداث على أنه ناتج عن اضطرابات في قوى  -

في تكيفها مع القانون  -�Superego و الذات العليا Egoات � و الذIDالهو  - الشخصية الثلاث

 IDالأخلاقي السائد في المجتمع� و يقول ألكسندر أن الحدث المنحرف هو الذي تسيطر عنده رغبات الهو 

أو Šعƕ Řخر تتغلب عنده الدوافع الغريزية و العدوانية على  Super egoعلى Ųنوعات الذات العليا 

  . القيم المجتمعية

                                                 
  .233-232، ص ص2000الجرŻة و الانحراف، دار المعرفة الجامعية، مصر، : السيد رمǔان:  ) 1(
  .16حداث، المرجع السابق، صƛسهامات الخدمة الاجتماعية في مجاǱ انحراف الأ: السيد رمǔان:  ) 2(
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أما وليام هيلي فهو يفترض أن الانحراف سلوك متعلم ناتج عن أساليب التربية الخاطئة� وقد ركƐز في  -

فقد ) Karen Horny(دراساته على تاريƺ الأسرة وتأثير ذلǮ على حياة الطفل� أما كارين هورني 

   )Ǫ. )1 القلǪاهتمت بالنواحي الثقافية في خلǪ الاضطرابات وكذا أثر العوامل الاجتماعية في خل

  .وعليه فعلماء النفس يتفقون على أن انحراف الأحداث يعř عدم التوافǪ أو التكيǦ الاجتماعي 

   : مفهوم السلوك الانحرافي للحدث في القانوند/

ţتلǦ التعريفات القانونية عن تلǮ التي يعطيها علماء الاجتماع� فهي تعكس عادة الثقافة القانونية 

 .ية القضائية التي يتعرض لها الحدث مŕ برزت واتضحت علامات انحرافهوالعمليات الإجرائ

أي فعــل أو "الانحــراف من الناحية القانونية بأنه ) Paul Tappan(فيعرف بــول تابان  - 

كما يعرف الحدث " نوع من السلوك أو موقŻ Ǧكن أن يعرض أمره على المحكمة ويصدر فيه حكم قضائي

   )2(".قد صدر ضده حكم من إحدى المحاكم بالتطبيǪ لتشريع معينشخص "المنحرف بأنه 

-  Ǯويرى شيلدون و الينور جلوي)Sheldon and Eleanor Glueck ( القانوني Ǧأن التعري

للحدث المنحرف لا Żكن أن يطابǪ تماما نظرة الأخصائي أو الطبيب النفسي� لأن النظرة السائدة بين 

لانحراف على ضوء حماية المجتمع� فلا يعتŐ الحدث منحرفا في نظر القانون إلا رجال القانون إŶا هي تفسير ا

  )3( .إذا سلǮ مسلكا يتعرض معه المجتمع للخطر

                                                 
  .66المرجع السابق، ص: محمد سند العكايلة:  ) 1(
  .235الجرŻة و الانحراف، المرجع السابق، ص: السيد رمǔان:  ) 2(
  .11-10، ص ص2004وزيع، لبنان، ، المؤسسة الجامعية للدراسات و النشر و الت1حماية الأحداث المخالفين للقانون و المعرضين لخطر الانحراف، ط: علي محمد جعفر:  ) 3(
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الحدث في الفترة بين سن التمييز وسن الرشد "انحراف الأحداث بأنه  بعǒ القانونيين كما يعرĈف -

űتصة أنه قد ارتكب إحدى الجرائم أو تواجد  الجزائي الذي يثبت أمام السلطة القضائية أو سلطة أخرى

   )1(.״في إحدى حالات التعرض للانحراف التي يحددها القانون

وأضاف البعǒ أن الانحراف بالمفهوم القانوني في ذاته ليس جرŻة� وبالتالي لا يتبع بعقوبة� وإŶا يواجه  -

  .ف على ارتكاب الجرŻةبالتدبير الاحترازي التهذي�œ الذي يستهدف توقي إقدام المنحر

وقد عرĈف مكتب الشؤون الاجتماعية التابع للأمم المتحدة الحدث الجانح من الناحية القانونية بأنه  -

. شخص في حدود سن معينة Żثل أمام هيئة قضائية�أو أية سلطة أخرى űتصة�بسبب ارتكابه جرŻة جنائية"

   )2(".تماعيليتلقى رعاية من شأĔا أن تيسر إعادة تكيفه الاج

وإن المشرع الجزائري Ń يتعرض لتعريǦ جنوح الأحداث� وإŶا يستشǦ من مواد القانون أن الحدث 

الجانح في التشريع الجزائري� هو الحدث الذي يقل سنه عن الثامنة عشرة� ويقترف جرŻة منصوصا عليها 

 .في قانون العقوبات

فعل űالǦ للقانون يرتكبه الحدث "بأنه  -شريع الجزائريالأحداث في الت-وقد عرĈفه نبيل صقر في كتابه   

  )3(".ويعاقب عليه

  

  

  

                                                 
  .11-10المرجع السابق، ص ص: علي محمد جعفر:  ) 1(
  .61المرجع السابق، ص: محمد عبد القادر قواũية:  ) 2(
  .31المرجع السابق، ص: نبيل صقر و من معه:  ) 3(
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  .الأفعال الانحرافية المنتشرة بين الأحداث -ثالثا 

قبل التطرق للأفعال الانحرافية المنتشرة بين الأحداث يجدر بنا أولا التطرق لأنواع الانحراف والتصنيفات  

افي �Ľ نتعرض للأفعال الانحرافية الشائعة والمنتشرة بكثرة بين التي أعطاها الباحثين للسلوك الانحر

 .الأحداث� Ľ نتعرض لمستويات هذا الانحراف عند الأحداث ومدى تأثيره عليهم

 : تصنيفات السلوك الانحرافي 1-

ļȉ1( :يتخذ السلوك الانحرافي عدة تصنيفات و هي كا(   

  : الانحراف الإيجاĺ و الانحراف السلœ أ/

*  ĺرمه  -الانحراف الإيجاŝ تبدو مظاهره من خلال التصرفات الإيجابية للحدث وهي قدرته على القيام

  .تعŐ عن تصرفه وصادرة عنه ودليل على انحرافه تكالسرقة والضرب وغيرها� أي أن هذه السلوكيا

* œردا من السلوك الاجتماع - الانحراف السلů ي الشاذ� إذ يقوم ويتمثل في قيام الحدث موقفا سلبيا

  .به رغما عنه وعن إرادته� وđذا فƜنه يعتŐ منحرفا في نظر القانون

   )2( : الانحراف الجنائي و الانحراف المدني/ ب

وهو ما يحدث من خلال ارتكاب جرائم كالقتل أو السرقة أو النصب� ويدعى / الانحراف الجنائي  *

  .ف إيجاĺأيضا بانحراف الجرائم وهو في نفس الوقت انحرا

  .ويتصل بالحالة المدنية للحدث ويعد هذا النوع من الانحراف انحراف سلœ /الانحراف المدني* 

  
                                                 

  .32المرجع السابق، ص: معمر داود:  ) 1(
  .93لمرجع السابق، صالجرŻة، ا:حسين عبد اūميد أحمد رشوان:  ) 2(
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   )1( :الانحراف القانوني و الانحراف المرضي/ ج-

ويرتبǖ هذا النوع من الانحراف بالحالات التي تتناولها التشريعات وقوانين  /الانحراف القانوني  *

  .šة عن ارتكاب جرائم أو عن فقدان الرعاية الأسرية للمنحرفالأحداث سواء كانت نا

هذا النوع من الانحراف لا ēدف إلى علاجه التشريعات فهو السلوك الغير متوافǪ / الانحراف المرضي  *

للحدث والناشئ عن ƕفة مرضية سواء كانت علة عقلية أم نفسية� ويندرƱ تحت هذا الانحراف جميع 

غير مألوفة للجماعة والتي يكون مرجعها إلى النقص العقلي أو الفصام أو السيكوباتية المظاهر السلوكية ال

  .أو العصاب النفسي أو غيرها من الأمراض العقلية والنفسية

   )2(:  انحراف الجرائم وانحراف التشرد -)د

نة الأمانة يستند فيه المنحرف الحدث إلى ارتكاب جرŻته مثل القتل والنصب وخيا/ انحراف الجرائم - أ

  .وغيرها

ويرتبǖ بظروف المنحرف الاجتماعية وما يقوم به من أعمال غير متوافقة� ولكنها  /انحراف التشرد - ب

  .لا تصل إلى درجة الإجرام

وهذا الانحراف هو انحراف سلœ أو مدني ينشأ عن تواجد الحدث في Ǜرف اجتماعية تعسة أو عن ارتكابه 

  .والتي لا تصل إلى مرتبة الجرŻة عملا من الأعمال غير المتوافقة

  

  

  
                                                 

  .92المرجع السابق، ص: حسين عبد اūميد أحمد رشوان: ) 1(
  .33المرجع السابق، ص: معمر داود:  ) 2(
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   )1(: وقد صنǦ محمد عاطǦ غيث الانحراف من الناحية الوǛيفية إلى- 

عندما يكون Ǜاهرة شخصية� تنبع من ذات الشخص� وتكون بعيدة عن المواقǦ  - انحراف فردي *

  .الاجتماعية

. الصدارة الكلية للانحراف باعتباره عاملا تفاعليا في -انحراف بسبب موقǦ حيث ينظر إلى الفرد *

وهنا يفسر الانحراف باعتباره وǛيفة لوطأة القوى العاملة في الموقǦ الخارجي عن الفرد أو الموقǦ الذي 

  .يكون فيه الفرد جزءا متكاملا

الذي يظهر كثقافة فرعية أو كنسǪ سلوكي مصحوب بتنظيم اجتماعي خاǍ له  -الانحراف المنظم *

  . ت متميزة عن طابع الثقافة الكŐىأدوار ومراكز وأخلاقيا

   )2( :كما صنفها علماء الاجتماع إلى سبع فئات -

  الجرائم و الجنح  - 1

  الانتحار - 2

  الإفراǕ في تناول المخدرات  - 3

  الانتهاكات الجنسية  - 4

  الانحرافات الدينية  - 5

  الأمراض العقلية  - 6

  العوائǪ الجسمية - 7

  

                                                 
  .27، 26المرجع السابق، ص ص: محمد سلامة محمد غباري:  ) 1(
  .107،108المطوǱ في علم الاجتماع، المرجع السابق، ص ص: مجموعة المؤلفين:  ) 2(
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   )1( :قسمين وهناك من يقسم الانحراف إلى -

وهو السلوك الذي يصدر من المراه�Ǫ ويعود عليه بالضرر أو إهدار لقيمة الوقت  -انحراف قيمي*

  .والجهد والمال� وهو ناتج من فكرة و قناعة داخلية بأداء هذا السلوك

وهو السلوك الذي يصدر من الحدث يخدǉ الحياء أو يعود بالضرر المباشر أو من  -انحراف أخلاقي*

  .التحريǒخلال 

بأن الانحراف القيمي أكثر خطورة� لأنه يحمل مفاهيم وقناعات ينتج منها  وŻكن التفريǪ بين الانحرافيين

 .سلوك بينما الانحراف الأخلاقي قد يكون عن هوى في النفس

 :الأفعال الانحرافية الشائعة و المنتشرة بين الأحداث-2

ث هي تلǮ الأفعال التي يتكرر حدوثها بنسبة عالية والشائعة الأفعال الانحرافية المنتشرة بين الأحدا     

السرقة� الضرب� : أو الأفعال الانحرافية في الجزائر هي تو لعل أكثر هذه السلوكيا. بين الأحداث

 اł ......السكر� حيازة المخدرات� و المتاجرة đا

صوǍ القانونية الغامضة و أŶاǕ و إن غالبية تشريعات الأحداث العاصرة لازالت تتضمن العديد من الن

سلوكية جانحة و غير جانحة Ųا تدخل في صلاحيات محاكم الأحداث الخاصة بالحماية و الرعاية� و لكن في 

  )2( :غالبيتها تكون على النحو التالي
  

  .űالفة القوانين الجزائية و الأنظمة المرعية - 

 - ǒالمؤسسات الإيوائية أو العلاجية اعتياد الهروب من البيت أو المدرسة أو من بع.  

  .التمرد على سلطة الأبوين أو سلطة أولياء الأمور بشكل يفقدهم السيطرة على سلوك الحدث - 
                                                 

  .174، 173، ص ص2008، دار الشروǩ للنشر و التوزيع ، الأردن، 1علم المشكلات الاجتماعية، ط: ل عمرمعن خلي:  ) 1(
  58المرجع السابق، ص: عدنان الدوري:  ) 2(
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  .مصاحبة الأشخاǍ المجرمين أو اللصوǍ أو المشهورين بسوء السمعة وفساد الخلǪ والسيرة - 

  .اعات متأخرة من الليلالتسكع أو التسول في الشوارع أو المحلات العامة و في س - 

  .الأŶاǕ السلوكية الجنسية الشاذة أو اللاأخلاقية - 

 .تناول المشروبات الكحولية أو الاعتماد على العقاقير المخدرة - 

إذن قد يتخذ الانحراف صورة ارتكاب جناية أو جنحة أو űالفة Ųا نص عليه القانون� و قد يرتكب أفعالا 

و هذا ما نسميه . على هجوم و شيǮ من الحدث  على قيم و مبادƝ المجتمع تنم عن خطورة اجتماعية تدل

 .بتعرض الحدث للانحراف

و إن أكثر أنواع الجرائم التي يرتكبها الفرد في مرحلة الحداثة أو المراهقة تشتمل السرقات و الإيذاء البدني 

   )1( .كالضرب والجرح والجرائم الأخلاقية
 

  : حداث و مدى تأثيره عليهممستويات الانحراف عند الأ-3

من التصنيفات القدŻة للمجرمين تلǮ المحاولة التي قدمها  لومŐوزو  في كتابه الإنسان المجرم حيث قسم 

   )2( :المجرمين إلى الفئات التالية

  ) الفطرة(المجرم بالميلاد  -

 المجرم بالعاطفة  -

 المجرم المجنون  -

 المجرم بالعادة  -

 المجرم بالصدفة -

                                                 
  .46م، ص1998، مكتبة دار الưقافة للنشر و التوزيع، عمان، 1المدخل ńƛ علم الإجرام و علم العقاب، ط: محمد صبحي ųم:  ) 1(
  .72، 70المرجع السابق، ص ص: لسيد علي شتاا:  ) 2(
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لذلǛ Ǯهرت فيما بعد تصنيفات أخرى أهمها . التصنيǦ قد تعرض لعدة انتقادات من العلماءلكن هذا 

 Ǧاللذين قدما تصنيفا للمجرمين في مؤلفهم سيسيولوجية المشكلات " جيرالد لزلي"و" باويل هورتون"تصني

رمون بدون المجرمون قانونيا� ů - :الاجتماعية الذي نشر لأول مرة� وقد جاء فيه أن المجرمون أنواع

ضحايا� ůرمون سيكوباتيون� ůرمون مؤسسيون� ůرمون موقفيون� ůرمون معتادون� ůرمون محترفون 

  .وůرمون سياسيون

   )1( :وŻكن تصنيǦ المجرمين أيضا تبعا للعلة الأساسية في إجرامهم إلى المجموعات اȉتية - 
  

  المجرمون لأسباب عضوية موروثة أو مكتسبة أ/

  Ǧ العقل المجرم ضعي -

 المجرم الصرعي  -

  المجرم الذهř نتيجة لأسباب عضوية -

  ůرمون لأسباب نفسية أو عقلية وǛيفية / ب

-  œالمجر م العص  

    المجرم الذهř لأسباب نفسية أو وǛيفية -

- ļالمجرم السيكوبا  

  المجرمون لأسباب اجتماعية / ج

  المجرم فاسد  -

 المجرم الحضاري  -

                                                 
  .109، ص2008السلوǭ الإجرامي، دار الجامعة الجديدة، الإسكندرية، مصر، : نسرين عبد اūميد نبيه:  ) 1(
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  المجرم العرضي أو الموقفي  -
  

   )1(:وبالنظر إلى تعدد هذه الأŶاǕ واختلافها فƜنه Żكن حصر أŶاǕ الجنوح بصفة عامة إلى Ũسة أنواع هي  

وهو أكثر الأŶاǕ الجانحة تعقيدا� فهو لا يتميز بأسلوب حياة جانحة Ǜاهرة� وهو  - /الجناح العرضي) 1

عقلية أو نفسية أو  تمن اضطرا با لا ينتمي إلى تنظيمات إجرامية أو عصابات جانحة� ولا يعاني صاحبه

سيكوباتية مرضية معينة� فهو الجزء الشاذ الغريب الذي يعتري سياق حياة اعتيادية سوية متوافقة مع 

المجتمع� ولكن رغم ذلǮ فهذا الشخص ما من حداثته� فيرتكب أفعالا إجرامية أو يسلǮ سلوكا جانحا 

 Ǯعلى رجل حاول الاعتداء أمهالطفل الذي يضطر إلى إطلاق النار  –مثال ذل.  

وينبغي التمييز هنا بين الجناح العرضي والجناح بالصدفة� فالأول يرتكب صاحبه الفعل تحت Ǜروف معينة� 

  .أما الثاني فيكون صدفة وبدون أي مŐرات وأية Ǜروف

رتكب وهذا الجناح يرمي بوجه عام إلى تحقيǪ هدف مادي معين أي أن الجانح ي -/الجناح المحترف -)2

  .الفعل المنحرف للحصول على ربح أو منفعة مادية بالدرجة الأولى وبصورة مباشرة

وإن الجناح المحترف لا يعř بالضرورة انتساب الجانح المحترف إلى عصابات الأطفال الجانحة أو الاŵراǕ في 

  .علاقات معينة تتمثل بطبيعة هذه الجماعات المنحرفة

اح على قاعدة جماعية� أي من خلال عمل جماعي�وهذا ما Żيزه عن الجناح يقوم الجن/ الجناح المنظم -)3

  .المحترف الذي غالبا ما يكون فرديا

والذي يحدث حين يتعدى الجناح أو الانحراف إطاره الفردي� ويتخذ صفة جماعية / الجناح الجماعي - )4

  .أو الجماعي ويطلǪ على ذلǮ تسمية الحشد الجانح.تضم عددا من المجرمين أو الجانحين

                                                 
  .78، 74المرجع السابق، ص ص: عدنان الدوري:  ) 1(
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المجرم "أو مصطلح " الراشد الصغير"يستخدم بعǒ علماء الجرŻة اليوم مصطلح / إجرام الشباب - )5

للدلالة على مرحلة زمنية وسيطة تقع بين الحد الأقصى لسن الحدث من الناحية القانونية وهي " الشاب

   .سنة 21 نغالبا ما تكوسنة في أغلب التشريعات�وفترة زمنية لاحقة لا تتعدى بضع سنوات و 18
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  .العوامل المؤدية لانحراف الأحداث: رابعا

تعددت وجهات النظر واȉراء في تفسير عوامل انحراف أو جنوح الحدث تبعا للزوايا التي ينظر 

منها أصحاب تلǮ اȉراء إلى Ǜاهرة الجنوح� حيث أن علماء الاجتماع ينظرون إلى تلǮ الظاهرة باعتبارها 

كلة اجتماعية تحدث نتيجة التغير السريع الذي يحدث بالمجتمعات� ولا Żكن فهم هذه الظاهرة بوضوح مش

   )1( .إلا بفهم الظروف الاجتماعية

كما يختلǦ مفهوم الانحراف أو الجنوح من بيئة وůتمع إلى ƕخر� فلكل بيئة وجماعة قيمها التي تغرسها في 

واء الداخلية المتمثلة في الأسرة أو الخارجية المتمثلة في البيئة الاجتماعية وهذه البيئة س –الفرد المنتمي إليها 

   )2( .إŶا هي الأساس الذي يستقي منه الفرد أŶاǕ سلوكه ويحدد على أساسها ميوله واšاهاته

وإن التفكǮ الأسري� وتفرقة الوالدين في المعاملة بين الأبناء� والقسوة في معاملة الحدث وكŐ سن  

والدين�وكذلǮ تركيز السلطة في يد الأم والأب�وإدمان الأب للخمور أو المخدرات وعدم قيام المدرسة ال

بدورها على نحو مكتمل� والإنترنت التي صارت هوسا لأغلبية الشباب المراهǪ الذي يستخدمها دون أية 

  . رŻةمراقبة وضوابǖ كل هذه العوامل هي حافز ومشجع لانحراف الحدث وجناحه šاه الج

وعليه فالعوامل المؤدية إلى انحراف الحدث هي العوامل الداخلية أو الفردية المتعلقة بالحدث نفسه وتكوينه 

وشخصه وكذا هناك أيضا عوامل خارجية تكمن في البيئة الجغرافية والاجتماعية Šا فيها الأسرية 

  .والثقافية�كلها عوامل خارجة عن شخص الحدث

  

  

                                                 
  .93المرجع السابق، ص: كامل علوان الزبيدي:  ) 1(
  .225، ص1998السلوǭ الانحرافي، المكتƤ الجامعي اūديƮ، مصر،  :خيري خليل الجميلي:  ) 2(
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 : كاļȉ امن العوامل نذكر همأي أن هناك نوعين  

  :  العوامل الداخلية المتعلقة بشخص الحدث -)1( 

يقصد بالعوامل الداخلية هي تلǮ المتعلقة بالتكوين الداخلي لشخصية الحدث Šا تتضمنه من تكوين 

نفسي� عقلي وبدني� وقد تكون أصلية تلازم الفرد منذ ميلاده ويدخل فيها التكوين الطبيعي للحدث 

حرف والوراثة والخلل العقلي والأمراض العصبية والنفسية�وقد تكون مكتسبة أي يكتسبها الطفل بعد المن

   )1( .ولادته من أمراض قد تصيبه سواء عضوية أو نفسية

  : الوراثة -أ

هي انتقال خصائص معينة من الأصول إلى الفروع في اللحظة التي يتكون فيها الجنين�حيث يتم الإخصاب "

تحاد خلية منوية للذكر ببويضة الأنثى فينشأ من هذا الاتحاد ناتج يجمع بين خصائص الرجل عن طريǪ ا

سواء كانت هذه الخصائص جسمية أو نفسية� . صاحب تلǮ الخلية�وخصائص المرأة صاحبة تلǮ البويضة

Ǧإلى الخل Ǧ2("وهي باختصار انتقال للصفات العضوية من السل(   

عضوية أو النفسية عن طريǪ الوراثة من اȉباء إلى الأبناء وبالتالي المساهمة في وŠعƕ Řخر انتقال الأمراض ال

تكوين سلوكهم الانحرافي� فقد يكون الأب لصا أو مدمنا للكحول والمخدرات أو ذو سلوك سيئ فينشأ 

  .وهنا تكون للوراثة أثر كبير في Ŷو هذا الطفل وفي تكوين سلوكه - عنه الابن أو الحدث بنفس الصفات

 

 

 

                                                 
  .35المرجع السابق، ص: هيưم البقلي:  ) 1(
  .35المرجع السابق، ص: علي محمد جعفر:  ) 2(
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فيرى أنه إذا كانت الجرŻة نتيجة تفاعل ) Banginadi Tullus(أما العاŃ الإيطالي بانغينودي توليو  -

بين نفسية الفرد و الظروف المحيطة فƜنه يجب الاعتراف بوجود ميل سابǪ لȎجرام� وتظهر هذه الميول عند 

ضح منه في أية مرحلة أخرى من الأحداث في سن مبكرة� ففي الحداثة يظهر دور الوراثة على نحو أو

   )1( .مراحل الحياة الإنسانية

من حالات  %11من خلال دراسته على ůموعة من الأحداث المنحرفين أن ) Burt(كما رأى برت 

من هؤلاء  %19موضوع البحث كان أقرباƙهم من المنحرفين والمجرمين الذين أحيلوا إلى المحاكم�وأن 

  )2( .طيرةاستمروا ببعǒ الانحرافات الخ

  �Ǯومهما قيل في أهمية دور الوراثة وتأثيره على إجرام الأحداث وانحرافهم�فيجب عدم المغالاة في ذل

حيث أن الوراثة ليست من العوامل المسيطرة وإن كان لا Żكن إنكار أهميتها في بعǒ الأحيان� وعليه 

مل أخرى كثيرة داخلية وخارجية تساهم فالوراثة ليست عاملا رئيسيا في الانحراف والجنوح� بل هناك عوا

  .في استعداد الطفل للانحراف

   : التكوين العضوي العقلي -ب

ويقصد بالتكوين العضوي ůموعة الصفات الخلقية المتعلقة بشكل الأعضاء ووǛائفها� وهذا التكوين قد 

ستواء الأعضاء التكوين السوي الذي يتمثل في ا فيكون طبيعيا وقد يكون غير طبيعي�فالأول يراد 

أما التكوين الغير طبيعي فيتمثل في شذوذ . الخارجية لȎنسان وأداء الأعضاء الداخلية لوǛائفها العادية

   )3( .شكل الأعضاء الخارجية أو اضطراب في أداء الأعضاء الداخلية لوǛائفها

                                                 
  .52المرجع السابق، ص: هيưم البقلي:  ) 1(
  39، 40المرجع السابق، ص ص: علي محمد جعفر:  ) 2(
  .294المرجع السابق، ص:  ،السيد رمǔانجلاǱ الدين عبد الخالق:  ) 3(
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قد تدفعه إلى فاختلال أعضاء الجسم قد يجر معه اختلالا في السلوك�والعاهات التي تصيب الحدث 

  .الإحساس بالنقص المتزايد ومن Ľ إلى التحول السلœ والإتيان بتصرفات ينبذها المجتمع

أما التكوين العقلي فيقصد به تلǮ الأمراض المتنوعة والرضوض المختلفة التي قد تصيب دماغ الإنسان 

ا إلى الإتيان بتصرفات منحرفة فتحدث له اضطرابا في جهازه العقلي واختلالا في قواه الذهنية تدفعه أحيان

  .وأفعالا إجرامية

فالنقص العقلي معناه الخلل في القدرة العقلية الناجم عن سوء تكوين خلقي مثل التوقǦ في النمو العقلي أو 

ومظاهر هذا النقص ترجع إلى عوامل سابقة على الولادة كالوراثة أو أثناء الولادة أو إلى عوامل .تأخره

   )1( .دوث رضوض شديدة في رأس الطفل أو سوء تغذية أو تسمم وغيرها من العواملتالية للولادة كح

وحول العلاقة بين الضعǦ العقلي أو الذكاء وبين الانحراف ųد أن العلماء قد اختلفوا حول تحديد هذه 

اك علاقة العلاقة� ففي القرن التاسع عشر وأوائل القرن العشرين كان الاعتقاد السائد لدى الباحثين أن هن

   )2( .وثيقة بين نقص الذكاء و ةالسلوك الإجرامي

حيث أن كل من النقص في التكوين العقلي أو العضوي يولد لدى الحدث شعور بالنقص والقصور وعدم 

  .الثقة� وهذا الشعور قد يدفعه أحيانا لسلوك طريǪ الانحراف بغية الانتقام والتعويǒ عن هذا الشعور

عد له محل في الوقت الحاضر� فليس هنا ما يدل بصفة قاطعة وجود صلة حتمية بين لكن هذا الاعتقاد Ń ي

  . الضعǦ العقلي والسلوك الإجرامي

  

  

  
                                                 

  .43المرجع السابق، ص: علي محمد جعفر:  ) 1(
  .56المرجع السابق، ص:  جلاǱ عبد الخالق، السيد رمǔان:  ) 2(
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  : التكوين النفسي -ج

ترى المدرسة النفسية القدŻة أن سبب الجرŻة والتشرد هو إصابة الفرد بالمرض النفسي أو العقلي 

لمدرسة النفسية الحديثة أن المرض النفسي في حد ذاته أو المرض أو الصراع أو الجنون الخلقي�بينما ترى ا

العقلي أو الجرŻة أو الجناح لا يقع تحت طائلة تعتŐ عرض لمرض قدŉ في التكوين النفسي للفرد�وسبب 

هذا المرض فساد الترقي الوجداني في عهد الطفولة المبكرة ويعزز ذلǛ Ǯروف في الكŐ تدفع إلى السلوك 

  .ء أكان جرŻة أو فعل ƕخر خارƱ عن دائرة السوءالشاذ سوا

ويوضح ذلǮ العاŃ النفسي الشهير فرويد بقوله أن الاضطراب في الشخصية هو نتيجة كبت عنيǦ في 

الطفولة المبكرة مع إحباǕ شديد في الك�Őهذا الاضطراب في العاطفة هو الذي يهيئ للسلوك الشاذ 

   )1( .الامتصاǍ الثقافي اللااجتماعي

ويقصد بالتكوين النفسي ůموعة الصفات والخصائص التي تؤثر في تكوين الشخصية الإنسانية 

ويساهم في نشأة هذه الصفات والخصائص عوامل űتلفة كالوراثة�التكوين .وتكيفها مع البيئة الخارجية

 العضوي� المرض�وكل ما يحيǖ بكل ذلǮ من Ǜروف بيئية خارجية�وقد دلت التجربة على أن هناك

  )2( .صفات وخصائص نفسية معينة Żكن فيها الميل إلى الانحراف وارتكاب الجرائم

بالإضافة إلى أن هناك عوامل كثيرة قد تؤدي إلى نشوء مركب نقص لدى الأطفال كعدم  

الاهتمام بتعبيرات الطفل عن احساساته وƕرائه أو حرمانه من إǛهار رغباته� أو بتكليفه فوق طاقته أو 

  .نه وبين اخوتهمقارنته بي

                                                 
  .210، ص1998أسس الخدمة الاجتماعية، المكتƤ الجامعي اūديƮ، الإسكندرية، مصر، : محمد سيد فهمي:  ) 1(
  .109امات الخدمة الاجتماعية في انحراف الأحداث، المرجع السابق، صƛسه: السيد رمǔان:  ) 2(
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ولقد ƕمنت التشريعات الحديثة بأثر العوامل النفسية في الجنوح فألزمت القضاة بالتحقǪ في الدوافع  -

من قانون الإجراءات الجزائية ) 453(فقد نصت المادة . النفسية للحدث�قبل النطǪ بالحكم في شأنه

يات اللازمة للوصول إلى إǛهار يقوم قاضي الأحداث ببذل كل همة وعناية�ويجري التحر"الجزائري 

ويأمر قاضي الأحداث بƜجراء ....الحقيقة� وللتعرف على شخصية الحدث�وتقرير الوسائل الكفيلة بتهذيبه

œيواء أو  ر� ويقربفحص نفساني إذا لزم الأمر م� والقيافحص طȎعند الاقتضاء وضع الحدث في مركز ل

   )1( ..."الملاحظة

  :تالمخدراالسكر و إدمان  -د

إن للسكر تأثير مباشر على الصحة العضوية والنفسية لȎنسان�فقد أثبتت العديد من الأŞاث أن كمية  

قليلة من المسكرات Żكن أن تؤدي إلى تغيير في القوى الذكائية للفرد وإثارة الدوافع الغريزية دون رقابة 

 أن يصل الأمر إلى فقد الإحساس فهو يضعǦ الجانب الأدĺ والأخلاقي للشخصية الإنسانية إلى.أو تحكم

  .بالواجب الأخلاقي فيترلǪ الفرد الحدث أو البالǢ إلى الانحراف و الجرŻة

وإن بعǒ الأفراد لا يرتكبون الجرŻة إلا تحت تأثير المسكر الذي يتناولونه عمدا بقصد التغلب على وازع 

حدثا Ń تكتمل عنده بعǒ محاكاة الضمير أو الهروب من تأنيب الذات�فيصبح الفرد وخاصة إذا كان 

   )2( .الإدراك والنضج العقلي�أكثر تصميما وēورا

والخمور بكافة أنواعها لها تأثير لا ينكر ليس فقǖ على حجم الإجرام ونوعه� وإŶا Żتد هذا الأثر فيصيب 

  .الأبناء و الأسرة والمجتمع بأكمله

                                                 
  .86المرجع السابق، ص: محمد عبد القادر قواũية:  ) 1(
  .153المرجع السابق، ص: منتصر سعيد حمودة و من معه:  ) 2(
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لǮ أن الخمر يؤثر على ذكاء شارđا وتحرك الدوافع ذ. وإن أخطر فئات شارĺ الخمور هم المدمنون عليها

الغريزية لديه� مصاحبة ضعǦ عام في كل وǛائفه النفسية�  فتثير انفعالاته وتضعǦ إرادته و تقلل إحساسه 

  .بالواجب القانوني والأخلاقي فينحرف بذلǮ سلوكه
  

اللاأخلاقية  تالمرور والسلوكيا وإن أهم الجرائم المرتكبة تحت تأثير الخمور والمواد المسكرة هي حوادث

Ǫوالضرب والحرائ.  

ومن هنا Żكن القول بأن الخمر والسكر بصفة عامة هو عامل مهيأ للسلوك الانحرافي ويكون أشد خطورة 

Ǫإذا صادف معه توافر ميل أو استعداد إجرامي ساب.  

  : الخارجة عن الشخص الحدث العوامل الخارجية -)2( 

أيضا بالعوامل البيئية� وهي ůموعة الظروف والعوامل التي تحيǖ بالحدث في بيئة  تسمى العوامل الخارجية

  .معينة�وتؤثر على سلوكه وتصرفاته كعلاقته بأسرته وأصدقائه وجيرانه

وهذه البيئة التي يعيǊ فيها الحدث هي عبارة عن ůموعة من القوى الطبيعية والثقافية والاقتصادية 

   )1( .ية وغيرها التي تؤثر دائما على الفرد وتسهم في تكوين شخصيتهوالصحية والسياسية والدين

إن الجرائم عند الصغار غالبا ما تكون نتاƱ البيئة السيئة التي يعيشون في Ǜلها�فالقدوة السيئة للأسرة 

وترك الصغار بدون توجيه� وبيئة العمل والمدرسة والسينما وغيرها قد تؤدي إلى فساد الأحداث و دفعهم 

   )2( .لى الانحرافإ

Ųا سبǪ فƜنه Żكن تقسيم هذه العوامل البيئية إلى عوامل طبيعية وعوامل حضارية وعوامل اجتماعية 

 .اقتصادية� نتناولها تباعا ل� وعواموعوامل ثقافية

                                                 
  .156المرجع نفسه، ص: منتصر سعيد حمودة و من معه:  ) 1(
  72بق، صالمرجع السا: علي محمد جعفر:  ) 2(
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  : العــوامل الطبيعيــة -أ

مثل حالة الطقس من  تتعلǪ العوامل الطبيعية Šجموعة الظروف الجغرافية التي تسود في منطقة معينة 

وقد بينت الدراسات الأمريكية أن مناطǪ . حرارة وبرودة وكمية الأمطار وطبيعة الأرض ونسبة التلوث

إųلترا فƜن مناطǪ الجناح تكون في مناطǪ سكنية  � فيالجرŻة تقع في المناطǪ السكنية القريبة من قلب المدينة

   )1( .عيشيةخاصة هي المناطǪ التي تقل فيها التيسيرات الم

وđذا تعتŐ العوامل الإيكولوجية أو الطبيعية عوامل مؤدية إلى الانحراف والتشرد� إذ أن الطفل الذي 

يهرب من المترل أو المدرسة أو العمل يسعى غاليا للذهاب إلى المناطǪ التي يتوفر فيها الإغراء والإثارة مثل 

حرفين� كل ذلǮ يعتŐ بيئة صالحة لتوالد السلوك دور السينما الرخيصة� وأماكن šمع المجرمين والمن

  . المنحرف

كما أن للظروف الجغرافية المختلفة تأثير كبير على الظاهرة الإجرامية والسلوك الانحرافي� فهناك اختلاف 

وقد أكدت ذلǮ دراسة .بين الأقاليم من حيث ما إذا كانت جبلية أو صحراوية سهلة منبسطة أو đا وديان

مصر العربية والتي وجدت في إحصائياēا أن جرائم الاعتداء على الأشخاǍ يزيد معدل  في جمهورية

ارتكاđا في جنوب الجمهورية حيث ترتفع درجة الحرارة عنه في ſالها حيث تكون درجة الحرارة أقل 

   )2( .ارتفاعا
  : العــــوامل الحــضارية -ب

ة تمثل مستوى الوجود والسلوك الذي يرتقي أي المحيǖ الحضاري الذي يعيǊ فيه الفرد� والحضار

إليه أي ůتمع في طور أو ƕخر من أطوار Ŷوه� فقد ينبهر البعǒ بالتقدم الحضاري الذي يصيب بعǒ المدن 

                                                 
  .261، 260المرجع السابق، ص ص: خيري خليل الجميلي:  ) 1(
  .98، 97المرجع السابق، ص ص: جلاǱ الدين عبد الخالق و من معه:  ) 2(
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فيقوم بالهجرة إلى المدينة حيث المدنية والفروق الحياتية سواء من حيث المستوى الفكري أو المادي أو 

  . المعنوي

أما المستوى .لمادي فالعوامل الحضارية تشمل الرفاهية في المسكن والمأكل والملبسومن حيث المستوى ا

  .المعنوي فيشمل ارتفاع مستوى الثقافة والرقي بالفكر
  

   )1( :ما يلي" Niceforoنيسيفورو " وقد قال 

لحضارة إن التقدم الحضاري الملحوǙ من الناحية المادية والفكرية Ń يقابله حتما تقدم ملحوǙ في ا - 1

الخلقية أو في الحضارة السياسية الاجتماعية وبعبارة أخرى أن التلازم ليس حتما بين حضارة العلم 

  .وحضارة الأخلاق

  .أنه غير صحيح أن التقدم الحضاري يقلل أو يحد من Ǜاهرة الإجرام - 2

Ǯ إلا أن يكون تغييرا أنه بالرغم من الحضارة المادية فĔƜا Ń تحد من Ǜاهرة الانحراف حيث لا يعدو ذل - 3

Ǧة� فأصبح الإجرام إجرام حيلة ودهاء بدلا من إجرام عنŻفي صورة وشكل الجر.  

  :العـــــوامل الاجـــتماعية - ج

ويقصد بالعوامل الاجتماعية العوامل المتصلة بتنظيم المجتمع�وهي تعكس النظم الاجتماعية لهذا المجتمع من 

  .ئة تعتŐ مقابلة للبيئة الطبيعية�التي لا دخل لإرادة الإنسان فيهاقيم ومعتقدات وأعراف وتقاليد�والبي

وإن انعدام النظام الاجتماعي له تأثير الانحراف والجناح�ففي كل من المجتمعات البدائية والمعاصرة وجد أن 

   )2( .استقرار وثبات النظام الاجتماعي يعد عاملا هاما من عوامل الضبǖ الاجتماعي

                                                 
  .164، 162المرجع السابق، ص ص: منتصر سعيد حمودة و من معه:  ) 1(
  .298المرجع السابق، صاšاهات جديدة في علم النفس الجنائي، :عبد الرحمن محمد العيسوي:  ) 2(
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جلب انتباه الباحثين و العلماء إلى أهمية العامل الاجتماعي وأثره في الإجرام إلى العاŃ  ويرجع الفضل في

الذي نادى بأن العوامل الاجتماعية لها تأثير مباشر وغير مباشر في جنوح الأحداث� ) Ferri(فيري 

الذه�ř وخلال حيث أن الطفل أو الحدث Żر Šراحل متعددة في حياته تؤثر في تكوينه النفسي والعضوي و

تنقله بين هذه المراحل فƜنه يعŐ جسورا من العلاقات الاجتماعية الأسرية والبيئية التي هي الأخرى تؤثر في 

   ميوله ورغباته

  :وتتمثل هذه الجسور في

  : المدرسة والعمل� والتي سنتناولها بالترتيب فيما يلي –الصحبة  –الأسرة  

  :الأسرة  *

ول والبيئة الأولى للحدث أين يتشرب منها قيمه ومعاييره الخلقية والسلوكية� إن الأسرة هي المكان الأ

فهي تلعب دورا مهما في تربيته وتنشئته� وعليه فتأثيرها قوي على سلوك الحدث سواء السوي منه أو غير 

  .السوي

لطفل على ومن هنا وجه العلماء عناية فائقة للأسرة وحددوا الواجبات الملقاة على عاتقها لتنشئة ا

  .أســس سليمــة
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) (Meriam Van Watersوقـــد أوردت الباحـثة الاجتمــاعية مرŉ فان واتر  

وصفا دقيقا للأسرة المثالية التي تستطيع أن تلعب دور التنشئة الاجتماعية بدون خطر على سلوك الطفل 

   )1( :فقالت
عم الصغار على الأسرة واجبات تقوم بها إزاء الصغار،فهي تأوي وتط

بشكل مريح دون أن يتسبب لهم أنواعا من القلق المبكر،وتساعد الطفل 

على أن يكون في صحة حسنة وحيوية،وأن ينال الاحترام الاجتماعي، 

وعليها أن تعلم الطفل كيف يحترم نماذج السلوك الاجتماعية،وكيف 

ل يستجيب بشكل ملائم للمواقف الإنسانية التي تحدث انفعالات كبيرة مث

الخوف والغضب والحب،وأن تعد الطفل للمعيشة مع الآخرين من بني 

جنسه في دائرته الصغيرة التي تقوم على علاقات بسيطة من الشفقة 

والعطف،وأخيرا على الأسرة أن تقوم بالواجب الأسـمى وهو فطام 

الشاب،ولكننا لا نعني الفطام هنا بمعناه المعروف،ولكن الفطام بمعنى 

وقت المناسب على أن يستقل عن الآخرين،وأن لا يظل عالة تعويده في ال

على الأسرة،مستغلا الشفقة والبساطة التي يعيش على حسابها في المنزل، 

وذلك حتى لا يحرم الطفل من التعود على لذة الكفاح والخدمة والعمل بين 

  .الآخرين من بني جنسه خارج المنزل
الطفل في كŐه�ولهذا اšه كثير من الباحثين إلى  تإذن للأسرة مسؤولية كŐى ودور هام في تقرير سلوكيا

وبين جناح الأحداث�إضافة إلى كل ما يحدث ) أو التصدع الأسري(دراسة العلاقة بين التفكǮ الأسري 

قات الزواƱ و داخل الأسرة وما يهدد وحدēا وعلاقة ذلǮ بانحراف سلوك الأحداث كانفصام علا

أو التربية الخاطئة وتفشي المعايير السلبية داخل  ةانفصال اȉباء عن الأبناء ونقص الرقابة الوالدي

   .اł...الأسرة

  

  

  
                                                 

  171المرجع السابق، ص: منتصر سعيد حمودة و من معه:  ) 1(
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 :المدرسة *

فهي . تعتŐ البيئة المدرسية ذات دور هام في التنشئة الاجتماعية للطفل لا يقل أثرا عن دور بيئة الأسرة

يها يقضي جزاءا كبيرا من حياته� يتلقى فيها العلم والمعرفة والتربية� ولذلǮ فالمدرسة البيئة الثانية له� وف

   .عامل مهم وجوهري في تكوين شخصية الحدث وتقرير اšاهاته وسلوكه وتعامله مع اȉخرين

ويتميز ůتمع المدرسة عن ůتمع الأسرة بكŐ حجمه وغرابة تكوينه� وهو يضم أفراد لا يشاركون الحدث 

حياته الأسرية فتواجهه قيود ومسؤوليات جديدة� وإذا ما تلقفته الأيدي الواعدة من المربيين والأخصائيين 

  . الاجتماعيين فƜنه يتكيǦ مع الجو المدرسي� والعكس إذا Ń يلǪ الرعاية الكافية

   )1( :فالمدرسة إذن كما عرĈفها طه أبو الخير ومنير العصرة هي
ه قدرة الحدث أو عدم قدرته على التكيف مع مجتمع يسوده المحك الأول الذي تقاس ب

النظام والقواعد الملزمة التي يتعرض الحدث للعقاب إذا خالفها،ويكون عقابه بواسطة 

سلطة أخرى خلاف سلطة والديه، وهو يتذوق في المدرسة لأول مرة طعم القوة التي 

فيها يتعرض لأنواع تفرض عليه أوضاعا سلوكية لم يسبق له أن صادفها من قبل،و

من العقوبات والجزاءات لم يألفها من قبل،وقد تعتريه الدهشة إذ يجد حتى والديه 

عاجزين عن حمايته منها،فالمدرسة بالنسبة للحدث تجربة جديدة لا عهد له بها،فلا بد 

  ".وأن تكون ذات أثر فعال في سلوكه وفي بناء شخصيته

تلقي الحدث العلوم النظرية فحسب� بل أصبح يتناول تلقين  ىعل وعليه فدور المدرسة Ń يعد يقتصر

المبادƝ الأخلاقية والمثل العليا�كما تعمل على ēيئة الجو الملائم للحدث حسب قدراته العقلية والجسدية 

وميوله ورغباته المختلفة�فƜذا فشلت المدرسة في تحقيǪ مثل هذه الغايات فƜن ذلǮ يؤدي بالحدث إلى 

� والمدارس الحديثة تعمل على كشǦ الانحراف عند التلاميذ كجزء من وضيفتها السلوك المنحرف

  )2( .الطبيعية

                                                 
  91المرجع السابق، ص: علي محمد جعفر:  ) 1(
  87المرجع السابق، ص: هيưم البقلي:  ) 2(
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وعلى العموم فƜن أهم العوامل المؤدية إلى انحراف الأحداث داخل المدرسة هي فشلهم هم أنفسهم في 

المدرسة في تربية  الصحبة السيئة لزملائهم داخل المدرسة� أو النظام الغير ملائم الذي تتبعه و� أالدراسة

  .أبنائها وēذيبهم
  

الفشل في الدراسة له تأثير بالǢ على سلوك الحدث وتصرفاته�ويكون هذا  : الفشل في الدراسة -

الفشل نتيجة قصور عقلي وعدم رغبة في الانسجام مع الŐامج الدراسية�فتدفع  هذه الأمور الحدث 

ة للمجتمع للشعور بالنقص والقصور عند بقية إلى الهروب والخداع والسرقة وإبداء ردود فعل مضاد

 .وقد أثبتت الدراسات أن أغلب الأحداث المنحرفين Ń يتعلموا قǖ أو أن تعليمهم كان محدودا.الزملاء

أن صادف الحدث رفاق السوء في داخل المدرسة فقد يتأثر đم  :المدرسةالصحبة السيئة داخل  -

ة بشكل جماعات تمنح الطفل الشجاعة لسلوك مسلǮ وينحرف سلوكه�وغالبا ما تكون هذه الصحب

الجرŻة�وتكون تصرفاēم الغير مشروعة بأشكال űتلفة كالهروب المعتاد من المدرسة الغياب المتكرر�űالفة 

  )1(. السرقةالنظام�الفوضى�ارتياد أماكن اللهو المتاجرة بالمخدرات أو أعمال الدعارة أو 

أن المدرسة إذا فرضت نظاما صارما على التلاميذ فƜنه قد  -بعه المدرسةالنظام الغير الملائم الذي تت -

يؤدي đم إلى النفور من الدراسة والهروب من المدرسة أو تركها Ĕائيا�فالقسوة البالغة على الطفل 

والتهديد بالعقاب يؤدي إلى الشعور بالاضطراب والقلǪ والتوتر والإحساس بالظلم�والاضطهاد الذي 

ره إلى ثورة على النظام من قبل الحدث فيحاول الفرار والهرب وقد يصل إلى حد محاولة يتحول بدو

  )2( .الانتحار
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كذا علاقة التلميذ Šعلمه الغير المؤهل والذي لا يعرف شيئا عن سيكولوجية التلاميذ وخصائصهم  -

ل هذا المدرس إلى الحسية والعقلية وسلوكهم الاجتماعي� فيسيء إليهم ويفقد صŐه معهم وقد يلجأ مث

الضرب أو التأنيب المستمر أو الإهانة أو التوبيƺ أو المقارنة الخاطئة�وقد يكون الكذب والغǊ وسائل 

 . يقدم عليها التلميذ لإرضاء المعلم وšنب سخطه

   )1( :ولعل أسباب فشل المدرسة أو النظام المدرسي في دوره التربوي والتثقيفي تعود إلى

  .رسي� ولا هيكلة صحيحة لدŻوقراطية التعليمعدم وجود توجيه مد -

 .ضعǦ المستوى الفř للمعلمين� نتيجة لتكوينهم السريع -

 .استيعاب الصنǦ الواحد لعدد من التلاميذ يفوق طاقة المعلم في الإشراف عليهم -

 .عدم إعطاء التربية المكانة التي تستحقها في المدارس والتركيز على المناهج التعليمية -

راف على التلاميذ في حل بعǒ مشاكلهم مع غياب شبه كلي لدور الأسرة في التعاون عدم الإش -

 .والتنسيǪ مع المدرسة

وŲا سبǪ فƜذا كان للمدرسة دور هام في تكوين شخصية الحدث� فƜن ذلǮ لا يصل إلى حد إلقاء كل 

الحدث في الدراسة  المسؤولية عليها في حالة انحراف هذا الحدث�فالأسرة قد تلعب دورا كبيرا في فشل

  .نفسها

 :العمل *

العمل  ن� فيكوقد يدفع القدر الحدث في سن مبكرة إلى العمل إما لظروف اقتصادية أو فشل في الدراسة

وهذا العمل قد يكون عاملا .لديهم بديلا لتعلم مهنة أو حرفة أو لكسب قوēم أو لأي سبب من الأسباب

   )1( .وسيطا للانحراف والسلوك الغير سوي
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فالبيئة المهنية كغيرها من البيئات الاجتماعية الأخرى تسودها علاقات متنوعة ويحكمها تنظيم معين 

وتظهر بوادر الانحراف عند الأحداث من نواح .حرا في اختياره نويؤدي فيها الحدث عملا قد لا يكو

ميولهم�أو إلى البيئة التي مع قدراēم و بعديدة�فقد يرجع لطبيعة الأعمال التي يقومون đا والتي لا تتناس

 Ǧتلţ أو مع رب العمل الذي قد ǒم مع بعضهم البعēيعيشها هؤلاء داخل الأسرة المهنية سواء في علاقا

معاملته للعمال عن بعضهم بالتفصيل�أو عدم إعطائهم حقهم المناسب أو تشغيلهم وقتا إضافيا بدون أي 

دث إلى الجنوح والانحراف إما بالاعتداء أو بالسرقة كل هذه العوامل قد تدفع الح.راحة أو أجر مناسب

  .للحصول على حقه المسلوب

كما أن عدم العمل من جهة أخرى هو عامل مهم من عوامل انحراف الأحداث�فالبطالة ēيأ للحدث    

أرضا خصبة وǛروفا مناسبة لسلوك طريǪ الجرŻة�وقد تؤدي به إلى السرقة أو غيرها من الأفعال المخالفة 

   )2( .للقانون�حيث يجد الحدث متسعا من الوقت لقضائه في الشوارع دون الاهتمام بأية عواقب

   :الصحبة*

وهذا العامل غير مباشر فلا يتأثر إلا .إن للرفيǪ السيئ الخلǪ تأثير كبير في الحث على الجرŻة عند الحدث -

  .من كان عنده استعداد سابǪ للانحراف والجنوح

حدث  3000من  %62دراسته عن تأثير أصدقاء السوء على انحراف الأحداث أن وقد لاحǚ هيلي في 

  . ůرم كان يجمعهم في انحرافهم أصدقاء السوء
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حالة حدث جانح في شيكاغو بالولايات المتحدة الأمريكية أن  12000كما تبين في Şث أجري على 

عصبة من أصدقاء سوء من من السرقات التي قاموا بارتكاđا كانت في جماعات تتكون من  95%

  .الأحداث

  :العوامل الثقافية -)د(

وتتمثل هذه العوامل في تأثير وسائل الإعلام على انحراف الحدث والمتمثلة في الصحافة� الإذاعة� 

وقد أكد العديد من رجال القضاء والمحللين النفسيين أنه .التلفاز والسينما والأدب والكتب والمجلات

الأحداث المنحرفين عن فكرة الجرŻة�فƜن إجابتهم تكون بأن الفكرة راودēم  عندما يتم سؤال أغلب

من رواية بوليسية�أو من برنامج تلفزيوني أو من فيلم سينمائي�وهذا طبعا يرجع إلى مدى تأثير هذه 

   )1( .الوسائل الإعلامية على انحراف الأحداث

لحدث� وأشدها مفعولا لما تتطرق من أساليب وتعتŐ السينما والتلفزيون أكثر الوسائل تأثيرا على ا

وبراعات للانحراف والجنوح والتحايل على القانون�ولما تبثه من أفكار مشوهة ومفاهيم خاطئة 

  .ومواضيع رخيصة منحلة وخليعة قد تتعارض مع ثقافة المجتمع وقيمه السائدة ومعاييره الدينية

وسيلة نافعة من وسائل الثقافة والعلم والسمو  وعليه فوسائل الإعلام هي سلاح ذو حدين�فقد تكون

بالأخلاق والفضيلة�وقد تكون وسيلة هدامة حين يساء استعمالها وتوجيهها التوجيه الصحيح فتؤدي 

   )2( .إلى الانحلال والانحراف
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  :العوامل الاقتصادية-)هـ(

غذاء الكافي والصحي إن الفقر يؤدي إلى الحرمان في إشباع المطالب الضرورية لحاجات الحدث�كال

والمسكن�ووسائل اللعب والترفيه في المترل�Ųا يدفعهم إلى الخروƱ إلى الشارع والاختلاǕ بصنوف 

űتلفة من الرفاق�منهم المنحرفين الذين يزينون له الشر والرذيلة�فضلا عما قد يثار في نفس الحدث من 

Ǌاه الأغنياء وأبنائهم المتمتعين برغد العيš من نقمة على القوانين والنظام حقد وغيرة Ǯوما يتبع ذل�

   .والمجتمع� كل تلǮ عوامل مساهمة في جناح الحدث ومؤدية إلى انحرافه
وقد كشفت إحدى الدراسات عن أن نسبة الأحداث الذين ينتمون إلى أسر متصدعة ماديا بلغت 

قتصادي المنخفǒ هي هذا لا يعř أن الأسرة المتصدعة ماديا أو ذات المستوى الا ن� ولك47.1%

أن الظروف الاجتماعية السيئة التي تصاحب ذلǮ التصدع المادي  ل� بفي حد ذاēا عامل للانحراف

   )1( .هي التي šعل من الأسرة المتصدعة ماديا أسرة قابلة لإنتاƱ أحداث منحرفين

  

  

  

  

  

  

                                                 
  202، ص1992السلوǭ الإنحرافي، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، : عدŅ السمري:  ) 1(



 ŦلŚŨال ƪƈƠال :                  ťداůǃا ƲǀرفŰƴưال ƥƺƬƀل ƽرƔƳ ƪųدƯ                                                                                          
 

 

105 

  النظريات العلمية في تفسير جناح الأحداث - خامسا

فهما .يشكل مقدمة أو مدخلا علميا لدراسة موضوع الجرŻة بوجه عام إن موضوع جناح الأحداث -

  )ů. )1ال لفهم أحدهما بدون اȉخر � لاǛاهرتان متصلتان اتصالا عضويا

ومع Ĕاية الحرب العامية الثانية بدأ التركيز واضحا على قضايا جنوح الأحداث وأضحى هذا الموضوع 

يادة عدد الأحداث الجانحين في الدول المتحــاربة� ومن أبرز يحظى باهتمام الكثير من الدول نتيجة ز

أسبــاب هذه الزيـادة هو التفكǮ الأسري� وقتل الكثير من الأزواƱ وتردي الأحوال الاقتصادية 

  .والاجتماعية والسياسية

وبناءا على ما تقدم فƜنه قد تعددت اȉراء والنظريات حول موضوع جناح الأحداث�وتنوعت أيضا  

  )2( :يوبصفة عامة هناك ثلاث اšاهات رئيسية ه. فسيرات Şسب تنوع البلدان واختلاف الثقافاتالت

اšاه ينظر إلى جنوح الأحداث من منظور ذاŞ ļت� ويرجع أصحاب هذا الاšاه سلوك الفرد إلى  - 1

  .ت النفسيةالنظريات البيولوجية� النظريا: عوامل ذاتية تكمن داخل الفرد� وتنبع من هذا الاšاه

ويعتŐ أصحاب هذا الاšاه بأن الحدث هو نتاƱ للعوامل الاجتماعية و المؤثرات : الاšاه الاجتماعي - 2

البيئية� وتنبع من هذا الاšاه نظرية اللامعيارية� نظرية المخالطة الفارقة� نظرية ميرتون� نظرية الوصم 

  . تفسير الجناحوغيرها من النظريات التي تركز على العامل الاجتماعي في

ويبŘ هذا الاšاه على أساس النظرة الشمولية والتكاملية لجميع العوامــل :الاšاه التكاملي - 3

والمـؤثـرات الاجـتـمـاعية والذاتية� ولعل هذا الاšاه هو أكثر الاšاهات ميولا وشيوعا في عصرنا 

  .الحالي عند الغالبية العظمى من المهتمين đذا المجال
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  : نتعرض لهذه الاšاهات والنظريات بشيء من التفصيل كما يليوسوف 

  : النظرية البيولوجية 1-

شهد القرن التاسع عشـر رواجـا واسـعـا بالـنسـبـة للـنـزعة البـيولوجية في تفسير  -

 الجرŻة والانحراف� وذلǮ يرجع في أساسه للتقدم الكبير الذي أحرزته العلوم والدراسات العلمية الخاصة

بوǛائǦ الغدد في الجسم� و على هذا الأساس� أي على أساس النشاǕ الغددي في الجـسم� ذهـب 

  )1( .البعـǒ لتـفسيـر السلـوك العـدواني و ربطـه بنقص في إفرازات بعǒ الغدد واضطراđا

ظرية سيزار لومŐوزو مؤسس المدرسة الوضعية� بأنه صاحب الفضل في تأسيس الن ويعتŐ العاŃ الايطالي

البيولوجية والتي اهتمت بتحليل ودراسة المظاهر البيولوجية لجسم الإنسان� وعلاقة هذه المظاهر بالسلوك 

  )2( .الإجرامي

المدرسة "في منتصǦ القرن التاسع عشر وأطلǪ عليها ) 1909- 1835(وبذلǛ Ǯهرت مدرسة لومŐوزو

رمين من الناحيتين التشريحية والعضوية� كما و التي ركزت كل اهتمامها على دراسة المج" ية الإيطاليةضعالو

يرث عن أصله خصائص وعلامات بيولوجية " المجرم بالفطرة"أن المجرم الحقيقي هو  توصل لومŐوزو إلى 

معينة تدفعه إلى السلوك الإجرامي وبالتالي فƜن هذه النظرية تفترض بأن السلوك الانحرافي هو نتيجة حتمية 

وضع لومŐوزو وصفات Ųيزة للشخص المنحرف بالميلاد على حد زعمه� من هذه لموروث بيولوجي� و قد 

  )3( :الصفات

  .اختلاف حجم و شكل الرأس عن الناس العاديين - ا

  .عدم انتظام شكل الأنǦ و نصفي الوجه و العينين و الفǮ - ب

                                                 
  .108، ص1999اع الفنية، الإسكندرية، مصر، ، مكتبة و مطبعة الإشع1الانحراف الاجتماعي الأŶاط والتكلفة، ط: السيد علي شتا. :  ) 1(
  .121المرجع السابق، ص: محمد سند العكايلة:  ) 2(
  .122ص.المرجع نفسه: محمد سند العكايلة:  ) 3(



 ŦلŚŨال ƪƈƠال :                  ťداůǃا ƲǀرفŰƴưال ƥƺƬƀل ƽرƔƳ ƪųدƯ                                                                                          
 

 

107 

Ʊ- عدم انتظام شكل الذقن.    

  .الطول غير العادي في الأذرع -د

  .الشعر الأحمر -هـ

كالنظرية الفيزيولوجية� والنظرية المورفولوجية� : وقد تمخضت عن النظرية البيولوجية عدة نظريات

 .ونظرية الوراثة� ونظرية التكوين الجيلي

  : النظرية النفسية -2

إن النظرية النفسية ترجع السلوك المنحرف إلى أسباب خاصة بالتكوين النفسي للفرد� وإلى الصراع القائم 

" الذات العليا"و " الذات"والذي ينتهي şضوع ). الهي� والذات� والذات العليا( الشخصية  بين مكونات

وقد كانت هذه النظرية ůالا خصبا لدراسة خŐات الطفولة المبكرة كأساس للسلوك ".الهي"لرغبات 

 Ǯوقد أدى ذل �Ǫإلى الاهتمام بدراسة السلوك الجانح لدى الطفل - منطقيا–اللاح.  

  )1( :مراحل هي 3ة العلمية للجرŻة و الجناح من الناحية النفسية مرت بـ وإن الدراس

  .بذل الجهد فيها لتحويل الاهتمام من التفسير البيولوجي إلى إدراك أهمية العوامل النفسية: المرحلة الأولى

لة لفهم استخدمت خلالها مفهومات التحليل النفسي بعد تعديلها وذلǮ في سبيل المحاو: المرحلة الثانية

  .السلوك الجانح و تقوŻه

Ļ خلالها إلقاء المزيد من الضوء على السلوك الجانح و ما يرتبǖ به من مشكلات و ذلǮ : المرحلة الثالثة

 .في ضوء ما أحرزته الدراسات النفسية الاجتماعية� ودراسات الطب العقلي من تقدم وازدهار
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سة التحليل النفسي هو القائل đذه مؤسس وعميد مدر 1939-1856ويعتŐ سجموند فرويد  -

حيث فسĈر السلوك الإجرامي على أساس الصراع القائم في النفس الشعورية� إمـا  )1( النظرية

بسبـب غلبة الذات الدنيا على الذات العليا� وإما بسبب عقـدة مـن العـقـد 

الميول الكـامـنـة فـي الـلاشعـور� فينجم من ذلǮ كله انطلاق الدوافع والترعات و

الكامنة منذ الطفولة بغير قيود ويحدث عندها الاضطراب النفسي الذي يؤدي إلى السلوك 

  )2( .الإجرامي

 :النظرية الاجتماعية -3

إن علماء الاجتماع بوجه عام لا ينظرون إلى الفرد المجرم أو إلى الطفل الجانح بوصفه شخصا معزولا  -

فهم لا يبحثون عن عيب في جسم الفرد أو في عقله أو . البيئة عن بيئته بل هو كائن اجتماعي مرتبđ ǖذه

   )3( .في شخصيته بل عن أي اضطراب أو خلل أو عيب في وجوده الاجتماعي كعضو في الجماعة

وقد تمخضت عن هذا الاšاه عدة نظريات مفسĈرة للسلوك ألانحرافي ومعتمدة على العامل الاجتماعي 

  :ظريات ما يليكمتغير في التفسير� من هذه الن

  : النظرية اللامعيارية -أ

اللامعيارية حسب عاŃ الاجتماع الفرنسي إŻيل دوركاŉ هي اĔيار المعايير الاجتماعية المسؤولة عن 

تنظيم علاقات الأفراد بعضهم ببعǒ في إطار النظام الاجتماعي الواحد� فاللامعيارية تعŐ عن غياب القيم 
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يستطيعون التفريǪ بين المشروع وغير  كمة في السلوك الاجتماعي للأفراد Şيث لاوالمعايير الاجتماعية المتح

  )1( .دون أي ضابǖ أو قيد أخلاقي  الانحرافز وبذلǮ ينجرف الأفراد نحو المشروع � و الجائز وغير الجائ

أي " Anomieالأنومي "وقـد أطلـǪ إيـمـيل دور كاŉ على مثل هذه الحالة إسم 

ي الحالة التي تفقد المعايير الاجتماعية السائدة في ůتمع ما فعاليتها في ضبǖ سلوك أفراده وه. اللامعيارية

  .وتنظيم سلوكهم لتحقيǪ القدر المطلوب من التوافǪ الاجتماعي

و ţلص نظرية دور كاŉ في اللامعيارية إلى أن حجم الجرŻة يتناسب طردا مع حجم التضامن الموجود في 

ما ارتفع معدل التضامن في المجتمع كلما كانت السيطرة عليه أقوى من خلال ما يسمى المجتمع� أي أنه كل

  .بالضمير الجمعي� وبالتالي تقل معدلات الجرŻة

وعندما تغيب روح التضامن في المجتمع� وتظهر المعايير الاجتماعية والسلوكية الغير واضحة و المشوهة 

تكاب أŶاǕ سلوكية منحرفة عن النظام الاجتماعي السائد في تظهر حالة اللامعيارية ويتجه الفرد إلى ار

  .المجتمع

وقد تفرعت عن نظرية اللامعيارية عدة نظريات اجتماعية تدور حول نفس المحور كنظرية الثقافة السفلية 

الجانحة و نظرية مرتون في تحقيǪ الذات و غيرها من النظريات التي عالجت موضوع طبيعة السلوك 

حيث قام روبرت ) 2( .نوح الأحداث في المجتمع الأمريكي بالذات و كذا في باقي المجتمعاتالمنحرف و ج

 -:ميرتون بتعديل هذه النظرية و فسĈر الجرŻة على أساس أن الحياة الاجتماعية تتضمن جزئين رئيسيين هما

تمع� والجزء الجزء الثقافي والذي يتكون من الأهداف التي تحددها الثقافة من أجل تقدم ورقي المج
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وإن الانحراف يحدث حينما . الاجتماعي الذي يتضمن العـلاقـات الـتي تربǖ بين أفراد هذا المجتمع

)))   .ţتلǦ الأهداف والغايات المقررة في المجتمع وكذا عندما ţتلǦ طرق تحقيǪ هذه الأهداف ��� )))      

لتي تحددها الجماعة حسبما تمليه و عليه فعدم الترابǖ و التناقǒ بين القواعد الاجتماعية و الأهداف ا -

الثقافة السائدة و بين الوسائل لتحقيǪ تلǮ الأهداف هو الشيء الذي يؤدي إلى الانحراف وإلى السلوك 

� وقد حدد ميرتون Ũسة أنواع من ردود الفعل نحو هذا "روبرت ميرتون"الإجرامي من وجهة نظر 

  ) �( .سحاب والثورةالامتثال� الاختراع� الطقوسية� الان: التناقǒ وهي

ورŠا يكون الاختراع أو الابتكار هو أبرز هذه العمليات الخمس وأغلبها شيوعا� لأن الفرد غالبا 

ما يسعى إلى ابتكار الوسائل غير المشروعة لتحقيǪ أهداف مشروعة� ومع هذا فقد ينحدر بعǒ الأطفال 

في بيئة جانحة و تشكل الخلفية الثقافية الفاسدة  إلى هاوية الانحراف بانتمائهم إلى أŶاǕ سلوكية جانحة تشيع

  .لنشوء مثل هذه الأŶاǕ السلوكية المنحرفة

وهنا لا يجد الطفل الذي يعيǊ في مثل هذه البيئة الجانحة غير الانتماء وذلǮ باţاذ الوسائل الإجرامية 

أيضا وذلǮ حيث يفشل  طريقا لتحقيǪ أهدافه المشروعة في الحياة� كما قد يتحقǪ الانحراف بالانسحاب

  .الفرد في مواجهة الواقع ويقع مثلا في دائرة الإدمان على المخدرات

  : نظرية الاختلاǕ الفارق -ب

والذي ) Satherland(وتسمى أيضا نظرية الاختلاǕ التفاضلي للعــاŃ الأمـريكي سذرلاند 

  : اعتمد في نظريته هذه على ůموعة من الفرضيات هي

  .� وإŶا هو مكتسباجرامي غير موروثإن السلوك الإ - ا
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يتـعلـم الـفـرد السـلوك الانحـرافي عن طريǪ عملية التفاعل الاجتماعي من خلال اللغة أو  - ب

  .الإŻاء أو الإشارة

Ʊ-  التجارب Ǫا عن طريŶالتقليد وإ Ǫعن طري ǖعملية تعـلـم السـلـوك الانحرافي لا تتم فق

  .والخŐات الشخصية

هذه النظرية أن السلوك الانحرافي يحدث عن طريǪ عملية تفضيل الفرد للخيارات وباختصار ترى 

   )1( .الانحرافية والمتمردة على القانون عن الخيارات المحترمة والملزمة للقانون

أي   Differential Associationومن هنا جاءت تسمية النظرية بالاتصال أو الاختلاǕ الفارق -

  .وء اتصالا يفرق بينه و بين الأخياراتصال الشخص şلطاء الس

ولعلƐ هذه النظرية قد أصابت شيئا من الحقيقة بƜدراكها أثر الاختلاǕ بالمجرمين في انتقـال عــدوى    -

الجـرŻـة إلـى سـواهـم� وبذلـǮ تـتفـادى العـيب الذي وقعت فيـه النظريـة البيولوجيـة    

لكنه مع ذلـǮ   -من خلل عضوي ونفسي فحسبوالنفسية بقصرها عوامل الجناح على ما يصيب المجرم 

فليس للاختلاǕ بالمجرمين أثر دون أن تكون هناك إرادة للفرد واختيار في تحديد سلوكه� وكذلǮ هنـاك  

  .عوامل كثيرة غير الاختلاǕ تساهم في اختيار الفرد و الطفل بالذات لنمǖ سلوكه وحياته

   :الوصمنظرية  ج-

ين الحدث والأنظمة العدلية تقوده إلى تصور نفسي بأنه منحرف� وتـؤدي  ترى هذه النظرية بأن المواجهة ب

به إلى الاŵراǕ في جماعة المنحرفين� وإن تكرار السلوك الجانح وقبول الحدث لهذا الوصم هو الانحـراف  
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بعينه� فƜن الخطورة تكمن في قبول الفرد الجانح لهذه الصفة واستلامه لهذا الوصم�فيصبح بذلǮ أسـلوبا  

   )1( .هجا له في الحياةومن

وإن هذه النظرية هي من أهم نظريات فهم الإجرام أوجدها العاŃ هوارد بيكر� حيث يرى هذا الأخير أنه 
ليس هنالǮ ما يسمى بفعل منحرف وƕخر طبيعي� وإŶا يحدد الناس الذين هم في مواقع القوة والسلطة ما 

منحرف بعد انحراف أولي� فƜنه سيقبل الوصمة�  هو منحرف وما هو غير ذل�Ǯ عندما يوصم الشخص بأنه
  .وهو ما سيقوده إلى انحراف ثانوي

  : نظرية التعلم الاجتماعي د-
وترى . يقصد بالتعلم هو كل ما يتعلمه الفرد من عادات ومهارات وسلوك اجتماعي وŲيزات فردية خاصة

تتسم بالتوتر بسبب حاجات معينـة  هذه النظرية بأن الجناح هو سلوك متعلم وشخصية الجانح في تنظيمها 

 Ǫلها أهميتها والبيئة عجزت عن إشباع الحاجات الفسيولوجية كالطعام والراحة والمأوى� وتعلم الفرد القل

  اł....المرتبŠ ǖوضوعات وإشارات تدل توقع الفرد للخطر كالفقر� أو الموت أو الاعتداء عليه أو العقاب

الدوافع المكتسبة المرتبطة بسلوكه العدواني الجناحي� حيث تعلم من ويعتŐ القلǪ في شخصية الجانح من 

   )2( .بيئته الاجتماعية و تنشئته عادات عدوانية

أن هذه النظرية قد ركƐزت على أهمية التنشئة الاجتماعية وعلاقات الحدث بأسرته ومحيطه ودور  وŵلص

  . كل ذلǮ في تكوين السلوك الانحرافي لديه

  : ح و الفرصةنظرية الجنو -هـ

. � أنه حينما يشتد الصراع بين طموح الطفل لتحقيǪ أهداف معينةمؤداهاتقوم هذه النظرية على فكرة  -

  وضيǪ الفرǍ المشروعة المتاحة� عندها يلجأ إلى تحقيǪ طموحاته عŐ وسائل غير مشروعة� وبذلǮ فƜن
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السلوك الإجرامي الفردي الذي لا يدخل  هؤلاء الأطفال ينتمون إلى ثقافة سفلية إجرامية� أو Żيلون إلى 

في ثقافة إجرامية معينة قد يكون على شكل عنǦ أو يسحب الطفل من ůتمعه بدون تحقيǪ أي طموح من 

   )1( .طموحاته وقد يختار الهروب من المجتمع ونسيان الواقع باللجوء إلى الإدمان على المخدرات

ئل التي يهيئها المجتمع لأطفال الطبقات الدنيا لمواجهة متطلبات وعليه فƜن هذه النظرية تقوم على فكرة البدا

وهي محاولة عملية لتفسير طبيعة جنوح الأحداث أو انحرافهم بوصفه تعبيرا . التوافǪ الاجتماعي المطلوب

يه علميا لمعاناة ناشئة في التناقǒ القائم بين ما يستطيع أن يحققه أطفال الطبقات الدنيا واقعيا وما تصبو إل

  .نفوسهم من طموحات بعيدة المنال

   :الوسطىنظرية جنوح الطبقة - و

تنسب هذه النظرية انحراف الطبقة الوسطى إلى حالة القلǪ التي يعاني منها المراهǪ الناشئ عن فشله في 

وŻكن أن . و بذلǮ يكون الانحراف تعبيرا عن التمرد عن سلطة الأبوين. تحقيǪ دوره الرجولي المتوقع

الانحراف نتيجة لبحث الطفل عن ůتمع بديل عن الأسرة يتميز بنوع من المرونة في الضبǖ يكون 

الاجتماعي� و لعدم كفاءة الوالدين في بناء علاقة حميمة مع الطفل� إضافة إلى عدم قدرة المدرسة على 

يقع فريسة  احتضان الطفل و إشباع حاجاته� Ųا يجعل هذا الأخير يفقد ثقته بنفسه واتزانه وبالتالي

   )2( .للانحراف
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  : النظرية التكاملية في تفسير جناح الأحداث -4

تمثل هذه النظرية الاšاه السائد في الوقت الحاضر� يقول أصحاđا بأĔا تتميز بأن تفسيرها تكامليا يجمع بين 

العـوامـل űتلǦ العوامل المسببة للجناح والإجرام وفقا لحالة وǛروف كل فرد في المجتمع� هـذه 

منـها مـا هـو عضوي� وعقلي ومنها ما هو اجتماعي أو اقتصادي وكلها تتفاعل وتتسبب في الجناح 

  )1( .والانحراف

بدراسات مفصلة للعديد من الأحداث المنحرفين الذين  W.Healyوفي ضوء هذا الاšاه قام وليم هيلي 

ليه اȉن معهد Şوث الأحداث في الفترة من حوĈلوا إلى المعهد السيكوباļ للأحداث في شيكاغو يطلǪ ع

حيث ſلت هذه الدراسة حالة كل جانح من الناحية الاجتماعية و السيكولوجية و ). 1909-1914(

و كانت أهمها " الفرد الجانح"في كتاب له بعنوان  1915فنتجت عنها نتائج عديدة نشرها سنة . غيرها

   )2( .حهو تأكيد فكرة تعدد العوامل المسببة للجنا

ومن Ľ فقد حاول العلماء تقدŉ نظرية متكاملة في تفسير السلوك الإجرامي šمع بين كل من العوامل 

  : الفردية من عامل بيولوجي ونفسي والعوامل الاجتماعية على حد السواء ومن هذه النظريات

  :الخارجيةنظرية الجهاز العصœ و الظروف / أ

وهو من المتخصصين في علم وǛائǦ الغدد� حيث قال  Pendeلي بندي يقول đذه النظرية العاŃ الإيطا

بأن شخصية الإنسان تتمثل في تكوين غير قابل للتجزئة من كافة النواحي العضوية و الروحية و المزاجية� 

و هناك نوعين من العوامل يتفاعلان في إحداث السلوك الإجرامي� أولاهما تشمل العوامل الفطرية الموروثة 

كوين العضوي والعوامل المكتسبة من البيئة التي يعيǊ الفرد فيها� وثانيهما تشمل عدد من العوامل لا كالت
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وينبغي عند دراسة شخصية المجرم الجمع . تقوى على التحرك التلقائي وإŶا تستلزم توافر شروǕ بيئية معينة

  .بين هاتين العوامل

  :الإجرامينظرية التكوين / ب

رد فعل على نظرية لومŐوزو� حيث اتفǪ مؤسس هذه النظرية العاŃ الإيطالي  دي جاءت هذه النظرية ك

تيليو مع لومŐوزو من حيث المبدأ إلا أنه تحول فيما بعد من فكرة المجرم الحتمي بالتكوين إلى فكرة المجرم 

بين حيث يركز دي تيليو على وجود ميل واستعداد لȎجرام لدى الشخص المجرم� وميز . الاحتمالي

   )1( :صورتين لهذا الاستعداد الإجرامي هما

هي عوامل فردية واجتماعية أقوى من قدرة الجاني على ضبǖ مشاعره فتحرك عوامل الجرŻة  -الأولى

  .لديه ومن أنواعها الحقد والغيرة

ا متجسدة في تكوين الإنسان وتتركز في ناحيتي التكون العضوي والنفسي للشخصية الفردية وهذ - الثانية

ما يسميه أيضا دي تيليو الاستعداد الأصيل لȎجرام المنبعث عن شخصية الجاني والذي Żثل مصدرا 

وبالرغم من أن هذه النظرية قد اعتŐت أكثر النظريات قبولا في علم الإجرام إلا أĔا Ń . للجرائم الحظيرة

واحد وهو تأثير الجانب العاطفي تسلم هي الأخرى من الانتقادات� أهمها مبالغتها في التركيز على جانب 

  .المختل في سلوك المجرم� وكذا إهمالها للمقارنة بين المجرمين والأسوياء
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   :الاجتماعيةالنظرية النفسية / ج

تضم هذه النظرية العوامل الذاتية والبيئية ولذلǮ فهذه النظرية šمع بين النظرية النفسية التي تركز 

ته ŝوانب الشخصية المختلفة� والنظريات الاجتماعية التي ēتم بالبيئة داخلية اهتمامها على الفرد في علاق

  : افتراضات النظرية الاجتماعية النفسية فيما يلي" فرانǮ هافنج"وقد أوضح  . كانت أو خارجية

إن المجرم إنسان عادي من حيث تكوينه الجسماني والعقلي وǖŶ شخصيته� وهو لديه نفـس  - 

تـي تـؤثـر علـى سلـوك الشخص غير المجـرم مـن حيث فكرته عن الخطأ الـدوافـع الـ

  .والصواب في سلوكه

  .إن المجرم إنسان عادي يعيǊ في ůتمع مفكŻ Ǯيل إلى خلǪ الانحلال لدى أعضائه من الأفراد - 

وعليه فالنظرية النفسية الاجتماعية الجرŻة والجناح هو سلوك ناشئ عن فشل الضوابǖ الشخصية 

لداخليـة والاجتماعيـة الخارجيـة فـي إيجـاد اتساق بين السلوك وبين المعايير الاجتماعية� وهو ما ا

  .يسمى بنظرية الضوابǖ الاجتماعية الداخلية والخارجية
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لمحة تاريخية عن جنوح الأحداث وإجراءات معاملتهم في : سادسا

  التشريع الجزائري

  :ث في الجزائرلمحة تاريخية عن جنوح الأحدا -1

وقد بذلت جهود كبيرة لمعالجتها من . Ǜاهرة الجرŻة Ǜاهرة إنسانية قدŻة Ǜهرت بظهور المجتمع البشري

طرف الفلاسفة� وعلماء الاجتماع� وعلماء علم الإجرام� وتفننت المدارس الحديثة في تعداد أسباđا وطرق 

  .علاجها

لتقدم� إلا أن أغلب الدول لا تزال عاجزة عن الوصول إلى وبالرغم من التقنية الكبيرة في űتلů Ǧالات ا

   )1( .حل ناجع لمحاربة Ǜاهرة الجنوح� والتي أضحت تتطور بتطور űتلů Ǧالات الحياة

وقد اختلفت نظرة المجتمعات إلى الأحداث عű ŐتلǦ العصور� حيث كانت قوانين حضارة البابليين لا 

ار� في حين أن التشريع اليوناني القدŃ ŉ يكن فيه الحدث تنص على أي نص صريح على جرائم الصغ

المنحرف يعامل معاملة خاصة Şسب سنه وطبيعة الفعل الجانح� فقد كان يحكم عليه بالنفي في حالة ارتكابه 

 .جرŻة القتل غير العمد

ث تصل إلى حد كما أن التشريع الإųليزي يوقع على الأطفال عقوبات قاسية في جرائم القتل والحري�Ǫ حي

   )2( .الإعدام

                                                 
  54،صǛ1987اهرة الإجرام عند الأحداث وأساليƤ معالجتها، مجلة الفكر القانوň،اتحاد اūقوقيين الجزائريين،الجزائر،:بلحاƱ عمر:  ) 1(
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غير أن كل هذه القوانين أخذت تتحول شيئا فشيئا من فكرة الردع التام والانتقام إلى فكرة الإصلاح 

والعلاƱ نتيجة لقيام الثورة الفرنسية وانتشار أفكار الحرية وحقوق الإنسان� وكذا نتيجة أفكار الفلاسفة 

  .تارد وغيرهمأوجيست كونت ومنتسيكيو و: والعلماء أمثال

ونتيجة للتعاون الذي قام به رجال القانون وعلماء الاجتماع والأطباء النفسانيين وغيرهم Ǜهرت فكرة 

  .الاهتمام بالحدث الجانح� واعتباره نوعية خاصة تستوجب العناية والرعاية أكثر منها العقاب والردع

ومهما بين فروع علم الإجرام الحديث  الذي أصبح يحتل مكانا بارزا" جنوح الأحداث"ومن هنا نشأ علم 

  .والذي يهتم بعوامل وأسباب الجنوح وكيفية معالجتها والوقاية منها

وقد أولت الجزائر عناية كبيرة بالأحداث والمراهقين منذ الاستقلال� وذلŠ Ǯحاربة الجهل� والفقر 

س� ومراكز التكوين المه�ř والمرض� وهي من أهم űلفات الاستعمار الفرنسي� فتوجهت إلى بناء المدار

والمستشفيات� والمصانع لإيجاد فرǍ العمل ويرجع اهتمام الدولة đذه الفئة إلى النسبة العالية التي يتكون 

   )1( .من ůمل الشعب الجزائري هم دون العشرين) 58,2(منها المجتمع الجزائري� حيث أن نسبة 

� الأول منها قانون الإجراءات الجزائية� واȉخر قانون وقد تناول المشرع الجزائري الأحداث في موضوعين

حماية الطفولة والمراهقة� هذا فضلا عن الأحكام الخاصة الواردة في قانون العقوبات� وفي قانون تنظيم 

  .السجون وإعادة التربية وفي قانون المراكز المتخصصة ودور الإيواء المكلƐفة برعاية الطفولة والأحداث

م الكتاب 08/06/1966والصادر بتاريƺ  66/155نون الإجراءات الجزائية رقم وقد خصĈص قا 

القواعد الخاصة بالمجرمين الأحداث� بينما تناول قانون العقوبات : الثالث منه للأحداث الجانحين تحت اسم

� 51- 50-�49 الأحداث الجانحين في كل من المواد 08/06/1966والصادر في  66/156رقم

سؤولية الجزائية للأحداث�والذي Ļ تعديله عدة مرات ƕخرها قانون الإجراءات الجزائية المنقح والمتعلقة بالم
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م والمدعم بأحدث مبادƝ واجتهادات المحكمة العليا� 2004-11- 10المؤرƹ في  14-04بالقانون رقم 

إلى غاية  447الذي خصص الكتاب الثالث منه للقواعد الخاصة بالمجرمين الأحداث في كل من المواد من 

والمتعلقة ŝهات التحقيǪ والحكم الخاصة بالمجرمين الأحداث و كذا بالإفراƱ تحت المراقبة وبتغيير  492

ومراجعة تدابير مراقبة وحماية الأحداث وتنفيذ القرارات وكذا Şماية الأطفال المجř عليهم في جنايات أو 

   )1( .لسادسالخامس وا-الرابع-الثالث-جنح في كل من الأبواب الثاني

م� فهو يهدف إلى حماية 10/02/1972والمؤرƹ في 72/03أما قانون حماية الطفولة والمراهقة رقم 

  .الأحداث المعرضين لخطر معنوي

م المراكز المختصة� ودور الإيواء المكلƐفة 19/01/1965والمؤرƹ في 65/215كما نظم القانون رقم -

والمؤرƹ في  72/2ن تنظيم السجون وإعادة التربية رقمبرعاية الطفولة والأحداث� بينما خصĈص قانو

   )2( .م فصلا كاملا لإعادة تأهيل الأحداث وهو الفصل الثالث10/02/1972

المؤرƹ في  -04- 05أما قانون تنظيم السجون وإعادة الإدماƱ الاجتماعي للمحبوسين الحالي رقم 

حداث وهو الباب الخامس� متضمنا � فقد خصص بابا كاملا لإعادة تربية وإدماƱ الأ06/02/2005

 :فصلين

  .الفصل الأول يشمل الأنظمة الخاصة بالأحداث وأوضاعها

   )3( .الفصل الثاني يشمل تأطير نشاطات إعادة تربية الأحداث وإدماجهم الاجتماعي

وبالنظر إلى نسبة عدد الأحداث المحكوم عليهم والمتواجدين Šراكز وأجنحة السجون� فقد نصت ƕخر 

  حصائيات وحسب المدير العام لإدارة السجون وإعادة الإدماƱ الاجتماعي للمحبوسين űتار فيليون فيالإ
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 %80حدث على المستوى الوطř منهم حوالي  600تصريح لوكالة الأنباء الجزائرية� فƜنه يوجد حوالي  

ون بسببها فهي أغلبها سنة� أما بالنسبة للتهم المعاقب18و 17لا يزاولون أي تعليم� وسنهم يتراوح بين 

   )1( .جرائم السرقة والضرب والجرح العمدي

أما عن أهم عوامل انحراف الأحداث في الجزائر فهي لا ţتلǦ في ůملها عن الأسباب العامة� من بينها 

الهجرة الريفية وما تسببه من بطالة في المدن� والانفجار السكاني الذي تعيشه الجزائر وكذا عدم قيام 

 .بواجبها التربوي وانعدام الوازع الديř والـتأثر بالأفلام والانترنيت وغيرها من العوامل الأسرة

  :إجراءات معاملة الأحداث في التشريع الجزائري -2

بعد أن أصبح من المسلم به في علم النفس والاجتماع والإجرام والقانون أن الأحداث يتمتعون بعقليات 

 رعاية وعناية� ونوع خاǍ من المعاملة تحسسهم بالأمن والطمأنينة� وطبائع خاصة� وأĔم في حاجة إلى

وهكذا أنشأت . أصبح من الضروري إنشاء جهاز متخصص في تطبيǪ القانون بشكل يتلاءم مع هذه الفئة

هدفها الأساسي مساعدة الأحداث الجانحين على التحرر من المؤثرات  لمحاكم الأحداث التي كان ولا يزا

 .من إجراءات كفيلة Şمايتهم وإصلاحهم وردهم إلى الحياة السوية مسلوكهم� باţاذ ما يلزالسلبية على 

في مدينة شيكاغو على يد العاŃ الأمريكي  1899تموز  01وقد Ǜهرت أول محكمة للأحداث في العاŃ في 

وكان . نحوقد كان الاختصاŠ Ǎحاكمة الأحداث قدŻا ينعقد لمحكمة الج )2( .الدكتور فريدريǮ وايتر

 يتعلŝ Ǫميع الجرائم التي تقع من الأحداث دون الخامسة عشرة سواء كانت هذه الجرائم من قبيل الجنح

كان مع الحدث في الجرŻة متهم ƕخر يزيد عمره على Ũس عشرة سنة  اأو دخلت في عداد الجنايات�إلا إذ

  .بصفة فاعل أصلي أو شري�Ǯ فƜن الاختصاǍ يؤول إلى محكمة الجنايات

                                                 
)1 (  :ňالموقع الإلكترو :ƪون الجزائرية، : هداية نƴطفل في السfile:// H :\ 600  
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Ľ عدĈل التشكيل ليكون في محكمة الحدث خبيرين اجتماعين يقومان بالوǛيفة الاجتماعية لمحكمة الأحداث 

   )1( .بالإضافة إلى التشكيل الأساسي لمحكمة الجنح وتمثيل عضو النيابة العامة في المحكمة

صت المادة وإن تحريǮ الدعوى العمومية في جرائم الأحداث يعود فقǖ لوكيل الجمهورية� حيث ن -

Żارس وكيل الجمهورية لدى المحكمة الدعوى العمومية "من قانون الإجراءات الجزائية أنه  448

  )2(".لمتابعة الجنايات والجنح التي يرتكبها الأحداث دون الثامنة عشر من عمرهم

كمة المخالفات� على مح) الذي Ń يبلǢ الثامنة عشرة(أما بالنسبة لقضايا المخالفات فƜنه يحال الحدث فيها 

  .من قانون الإجراءات الجزائية 446وتنعقد هذه المحكمة علانية وفقا للمادة 

وإن للشرطة ميزة السبǪ في الاتصال بالحدث الجانح� ومناقشته والتحقيǪ في شأنه� وعلى أساس  -

� فهو Żهد الطريǪ لما يقرره قاضي ههذا الاتصال الأول تعتمد كل من الاتصالات التالية ل

حداث من وسائل إصلاح الحدث� ولما تتخذه الهيئات المتخصصة بعد ذلǮ من إجراءات في الأ

  .شأنه

وŃ يتعرض القانون الجزائري لأية قواعد تتعلǪ بƜجراءات الاستدلال أو استحداث شرطة خاصة بالأحداث 

شرطة  ţصص"كما فعلت بعǒ القوانين الأخرى كالقانون السوري على سبيل المثال الذي جاء فيه 

   )3(".للأحداث في كل محافظة تتولى النظر في كل ما من شأنه حماية الحدث

وبعد مرحلة التحقيǪ والاستدلال والمحاكمة تأļ مرحلة العقوبات المطبقة على الأحداث والذي  -

تعامل فيها المشرع الجزائري مع الحدث بصفة إنسانية ţلو من الردع والانتقام وēدف إلى الرعاية 

والتي تعتŐ وسيلة " فكرة التدابير التربوية والإصلاحية"ومن هنا جاءت . اية والإصلاحوالحم

                                                 
  .39المرجع السابق، ص: نبيل صقر وصابر Ŧيلة:  ) 1(
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المجتمع في مواجهة جنوح الأحداث� وēدف إلى الحماية والوقاية والتربية والتقو�ŉ وذلǮ لأن 

 .الحدث في مرحلة الطفولة هو إنسان في طور التكوين والنشأة وهو Şاجة لعناية المجتمع ورعايته

لغير هذه التدابير والوسائل التقوŻية� بغǒ  عولهذا كان الأصل أن الحدث الجانح يجب أن لا يخض

  )1( .النظر عن نوع أو جسامة الجرŻة المرتكبة أو النتائج المترتبة عليها
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  : علاقة الأسرة بانحراف الحدث -أولا

إن الأسرة هي النظام الأساسي في المجتمع الذي يقوم بعملية التنشئة الاجتماعية� فهي تقوم بدور هام في 

تكوين شخصية الطفل وتحديد المعاŃ الأساسية لسلوكياته المستقبلية فلا يجد أمامه مفرا من أن يتشبع 

  .بدائية بكل ما تقدمه الأسرة لهوهو لا يزال في مراحل تكوينه ال

وعليه فللأسرة مسؤولية كŐى في تقرير النماذƱ السلوكية التي يبدو عليها الطفل في كŐه�فلا شǮ أن 

شخصية الإنسان وفكرته عن هذا العا�Ń وما يتشربه من تقاليد وعادات وقيم ومعايير للسلوك إŶا هي 

  .يلادهنتاƱ لما يتلقاه الطفل في أسرته منذ يوم م

ولهذا اهتم الباحثين والعلماء بتتبع أسباب الانحراف وعوامله في إطار Ŷو الشخص فقاموا بدراسة 

  .الشخصية وأبعادها المختلفة� وطريقة المعاملة في الصغر ابتداء من الطفولة المبكرة حŕ سن الرشد

وأهميتهـا في  رللصغار والكباالاجتماعية  ةدور التنشئ ىويتفǪ علماء النفس الاجتماعي في التركيز عل 

   )1( .تشكيل ũات الشخصية الأساسية� وتشكيل الأفعال وردود الأفعال في المستقبل

كما اšه العديد من الباحثين إلى دراسة العلاقة بين ما يحدث داخل الأسرة من مشاجرات وصراعات 

صاŁ نشأ الأولاد على وتصدعات وبين انحراف وجنوح الأحداث� فƜذا كان يسود الأسرة جو سوي 

Ĕج قوŉ وسلوك رشيد والعكس إذا كان هذا الجو مفعما بالاعوجاƱ حيث ينشأ الأطفال منحرفين أو 

  .قابلين للتعرض للانحراف في أي وقت

                                                 
، 1995الانحراف الاجتماعي بين نظرية علم الاجتماع والواقع الاجتماعي، تقدŉ محمد عاطف غيƮ، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، : سامية محمد جابر:  ) 1(
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لذا فعوامل الانحراف داخل الأسرة كثيرة وعديدة Żكن إرجاعها إلى نوع العلاقات بين الوالدين 

طفل� أو إلى التصدع والتفكǮ الأسري� وكذا إلى الضغوǕ الخارجية التي والطفل� أو بين الإخوة وال

  :تتعرض لها الأسرة كالضغوǕ الاقتصادية مثلا� كل هذه العوامل سنبينها بنوع من التفصيل فيما يلي

 : العلاقة بين الوالدين والطفل- 1-

Ǖ السلوكية المتبادلة بين تلعب طبيعة العلاقات الأسرية دورا هاما في جناح الأحداث� فطبقا للأŶا

يتحدد سلوك الحدث� فƜما أن تلعب تلǮ العلاقات دورا إيجابيا في حماية  -بصفة خاصة -الحدث وأبويه

  .الحدث من الانحراف� أو أن تمارس دورها السلœ في دفعه بصورة مباشرة وقوية نحو الجناح

تبادل فيما بينهم� وůمـوعة من وتقوم العلاقة بين الطفل والوالدين على أســاس الارتباǕ الم

وتتضمن هذه العلاقـة تفاعلا . الأساليب التربوية التي يستخدمهـا اȉباء لضبǖ سلوك الطفل

  Patterson  1976-1986مستمـرا بينهما وتأثيـرا متبادلا�وقد وضحت دراسة باترسون 

تيجة التأثير والتأثر سنة أĔم عدوانيون ن 12- 9التي أجـــراها على أطفال ذكور أعمارهم من 

  .(1) )1(المتبادل بين الطفل والوالدين

وعليــه فالتفاعل بين الطفـــل والوالدين يكون سلبا أو إيجابا حسب طبيعة العلاقة وطبيعة كل 

فالطفل مساهــم نشيǖ في تشكيل استجابات ƕبائه� كما أن اȉباء يعملــون على تعزيز ....منهما

  .ت عدوانيـــة فهي تزداد عدوانية وهكذاسلوكــات أطفالهم�إن كان

                                                 
)1 (  :ň52المرجع السابق، ص: فاطمة المنتصر الكتا  

..(1)   
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وإن الاšاهات الوالدية هي المحدد الرئيسي لسلوك الطفل في أي مكان كان� سواء في البيت أو في 

المدرسة� حيث أن الأسرة هي التي تمارس المراقبة الاجتماعية على سلوك الأطفال وحمايتهم من الانحراف 

طفل على حافة الانحراف كالسماح له بتجاوز حقوق السلوكي والأخلاقي� وهي التي تضع ال

   )1( .اȉخرين�وعدم احترام الهيئات التربوية في المدرسة وتسربه � وفشله التعليمي

وقد أثبتت العديد من الدراسات أن العلاقة الجيدة بين الوالدين والطفل هي من العوامل المهمة المؤثرة في 

طفال العدوانيين والمضطربين عاطفيا والمتأخرين دراسيا قد تعرضوا التنشئة الاجتماعية السوية� وإن الأ

من الأطفال الجانحين في طفولتهم هم ضحايا سوء ) %90-80(للقسوة والنبذ من الوالدين� وأن 

   )2( .معاملة الوالدين والنبذ والتسلǖ الذي عاشوه في طفولتهم

حد كبير بسلوك اȉباء في الأسرة� والأساليب  ųد أن سلوك الأطفال وŶو شخصيتهم يتأثر إلى ǪوŲا سب

حيث إن استبداد اȉباء في البيت وقسوēم على أبنائهم قد يؤدي đؤلاء . التي يتبنوĔا في تربيتهم لأبنائهم

  . إلى سلوك مضاد ومنحرف والعكس صحيح

لǮ أهمية التفاعل الوالدي والطفل وانعكاس ذ) Anstasi )1968وقد أوضحت دراسة أنستازي 

التفاعل على Ŷو شخصية الطفل وسلوكه الاجتماعي فهناك علاقة إرتباطية بين أساليب المعاملة الوالدية 

 . وبين أŶاǕ الشخصية وũاēا� وقد يظل هذا التأثير معه إلى سن متقدم من العمر

 

 

 

                                                 
)1 (  :Ƶ95المرجع السابق، ص: عامر مصبا  
  337المرجع السابق، ص: عمر أحمد الهمشري:  ) 2(
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  : العلاقة بين الاخوة والطفل- 2-

فعندما يزداد حجم . جهة أخرى بالعلاقة الزوجية العلاقة بين الإخوة ترتبŞ ǖجم الأسرة من جهة� ومن

  .الأسرة� تقل فرǍ التواصل بين الطفل واȉباء لكن مواقǦ التفاعل بين الإخوة تزداد

فهم يعملون على . لتعلم الاšاهات والمعتقدات وأŶاǕ السلوك لجماعة ما نوإن الأخوة كاȉباء مصدري 

ترتيب الطفل بين إخوته� كالأول أو الأصغر� يعتŐ متغير كما أن ůرد  ״ضبǖ سلوكاēم داخل الأسرة�

   )1( .״أساسي يؤثر في Ŷو الطفل النفسي والاجتماعي

وعليه فالإخوة والأخوات الأكŐ أكثر تأثيرا في الطفل من الكبار� حيث أن الأطفال يفهمون غالبا 

� كما يتحدثون بنفس اللغة� بعضهم البعǒ بدرجة أكŐ من الراشدين نظرا لتماثل مترلتهم ومشكلاēم

ولذلǮ فƜن رأي الأƹ الأكŐ . ويتبادلون العبارات المألوفة لديهم� ويشتركون في نوع واحد من الخŐات

   )2( .أو الأخت الكŐى يكون أكثر تقبلا من جانب الطفل أو الأطفال اȉخرين

لى تعويǒ النقص بǛƜهار ويرى أدلر أن الأƹ الأصغر يشعر بالنقص نحو أخيه الأكŲ �Őا يضطره إ

أما مورفي وينوكومœ فيريان أن ترتيب الطفل بين إخوته في . التفوق على من يكŐه من إخوة وأخوات

   )3( .فيها اختلاف معاملة الوالدين رحد ذاته ليس عاملا مؤثرا في شخصية الطفل� بل أن ما يؤث

                                                 
)1 (  :ň51المرجع السابق، ص: فاطمة المنتصر الكتا .  
  250المرجع السابق، ص: محمود حسن:  ) 2(
  .36المرجع السابق، ص: رشاد صاŁ دمنهوري:  ) 3(
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عاملة الوالدية للأطفال� حيث إذا اتسمت المعاملة فتوافǪ العلاقة بين الأبناء أو توترها يرجع إلى طبيعة الم

 ŕخر� من شأنه إثارة روح التنافس والتنازع والغيرة بين الإخوة بل وحƕ الوالدية بتفضيل طفل على

  .الكراهية والحسد بينهم

م ن العلاقة بين الاخوة هي عامل مهم في عملية التنشئة الاجتماعية� وإن التفاعل بينهأ Ǫونستنتج Ųا سب

 .يساهم بشكل كبير في تحديد توجهات الطفل وسلوكه

  : التصدع والتفكǮ الأسري- 3-

التصدع الأسري يتخذ صورتين إحداهما فيزيقية والثانية سيكولوجية ويعř التصدع الأسري الفيزيقي 

  .فقدان أحد الوالدين عن الحياة الأسرية بالموت� الهجر� الانفصال أو الطلاق

هو ذلǮ التصدع الذي يبدو من خلال إدمان الخمر� المرض العقلي  ״جي للأسرةأما التصدع السيكولو

   )1( .״أو النفسي� الاضطراب الانفعالي لȊباء� والمناƹ الأسري المميز بالصراع الداخلي والتوتر المستمر

وإن الأسرة المفككة والمتصدعة أيا كان سبب تفككها يتولد عنها اضطراب نفسي لدى الطفل� وعدم 

  .ستقرار قد يدفع به إلى الإجراما

وقد أكدت الكثير من الدراسات أن نسبة كبيرة من الجانحين خاصة من الأحداث ينتمون إلى عائلات 

الذي أجراه المركز القومي للبحوث " السرقة عند الأحداث"حيث أوضح Şث عن . متصدعة

 10.7تتراوح بين انحين الأحداث إذ الاجتماعية والجنائية ارتفاع نسبة حالات طلاق الوالدين بين الج

                                                 
  . ƛ87سهامات الخدمة الاجتماعية، المرجع السابق، ص: يد رمǔانالس:  ) 1(
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في الألǦ من السكان وذلǮ من  %2.3تزيد على  بينما النسبة العامة للطلاق في مصر لا %11و

   )1( .أساسا للبحث اţذتالتي  1955سنة 

كما أكدت الأŞاث العديدة أن طبيعة العلاقات والعادات والقيم الأخلاقية التي تسود أعضاء الأسرة 

فعال في توجيه سلوك الأحداث� فقد لا تكون الأسرة متصدعة ماديا بل متصدعة نفسيا  تساهم بدور

كانعدام الرعاية والعاطفة والإهمال أو القسوة أو التحكم أو الغيرة أو غيرها من العادات الغير مقبولة 

يا ينتقل اجتماعيا� ومثل هذه الصفات هي عوامل لنمو غير سوي للأبناء وقد يولد لديهم سلوكا عدوان

   .تدريجيا خارƱ إطار الأسرة فيعدون منحرفين

والعجز عن توفير ما يحتاجه الطفل من استقرار وحب Żكن أن يكون عاملا مهما في تفسير جنوح 

  .الأحداث

وقد وجد بأن ƕثار انفصال الحدث عن والديه في سن مبكرة� وخاصة في السنوات الثلاثة أو الأربعة  

بولباي "سلوكه وهذا من خلال الدراسة التي قام đا العاŃ النفساني الأولى قد تكون مضرة ب

Bowlby" و التي بين فيها أن الأولاد الذين  ةالصحة العالميم وتحت إشراف منظمة 1946سنة

يفصلون عن أمهاēم في السنوات الثلاثة أو الأربعة الأولى من حياēم �غالبا ما يكونوا أشخاصا بلا 

   )2( .״تالي قابلين لأن ينحرفوا وأن يكونوا سارقين عطǦ أو حنان� وبال

  .كما أثبتت عدة دراسات بأن الانتماء إلى أسرة متصدعة له علاقة متينة ŝنوح الأحداث 

 

                                                 
  .174، 173المرجع السابق، ص ص: منتصر سعيد حمودة، بلاǱ أمين زين الدين:  ) 1(
  45،ص 2002عوامل جنوƵ الأحداث في الجزائر، ديوان المطبوعات الجامعية ،الجزائر، : علي مانع:  ) 2(
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  : والخلقي السائد في الأسرة لقيمياالمستوى  - 4-

الروحـية� والمثل  إن كثيرا من الجانحين هم نتاƱ الأسرة التي يسودها الخلǪ السيئ وتنعدم فيها القيم

العليا� وبالتالي فانه إذا أدرك الحدث أن أباه سارق أو قاتل أو تاجر űـــدرات مثلا� أو أن أمه 

خليعة أو سارقة قد تتحطم فيه كل المقومات الأخلاقية الأساسيـــة� وتضعǦ فيـــه القوى 

  .والديه بصورة لا شـعوريةالرادعة� فيتجه بأفكاره نحو الرذيلة وعدم احتــرام القانون� ويقلد 

حيث أن أول شيء يكتسبه الطفل أو الحدث من الأسرة هو القدوة� وكلما افتقد هذه القدوة كان 

  .السبيل مهيئا أمامه للانحراف

ويعتŐ الاĔيار الأخلاقي للأسرة من أبرز العوامل المؤديـــة لجنوح الحدث� ولاشǮ أنه من أخطر 

هو انحراف أحد الوالدين أو كليهمـا أو انحراف الابن  ״للأسرة عناصر الاĔيار الأخــــلاقي

   )1( .״الأكŐ أو البنت الكŐى� ذلǮ أن الحدث يقلد من هو أكŐ منه ويجعله قدوة له

ůـرم وůمـــوعة ضابطة من  ſ500لــت  Glueckوفي دراســــة حديثة لجلوك 

وع الإجــرام وإدمان الخمــر وانحلال الخلǪ غير المجرميــن تماثلها في العدد� تبين أن نسبة شي

 Ǣتتجاوز  %90.4عامة في أســر المجرميــــن تبل Ń من  %54في حين أن هذه النسبـة

أن شيوع الجرŻـــة والرذيلــــة عامة  Burt أفــراد المجموعة الضابطة� كما قرر بيرت

   )2( .الجانحينفي أســر الجانحين يبلŨ Ǣسة أمثال ما هو عليه في أسر غير 

                                                 
  196ع السابق، صالمرج: محمد سند العكايلة:  ) 1(
  ƛ89سهامات الخدمة الاجتماعية، المرجع السابق، ص: السيد رمǔان:  ) 2(
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ومن هنا فالإباحيـة المنبثقة داخل إطار الأسرة تلعب دورا هاما ومباشرا في تشكيل شخصية الحدث 

  :ودفعه نحو السلوك لانحرافي� وان من أهم مظاهر انحراف كل من الوالدين مايلي

  : انحراف الأب –أ   

  :من أبرز صور انحراف الأب وűالفته لقواعد الأخلاق والقانون هي

العـرض وخيانة  Ǯالقتل� هتارتكاب الجرائم والاعتــداء على حقوق الغير كالسرقـة�  - 

  .الأمانة

إدمان المخدرات والخمـور والاšار đا� ويكفي أن يكون الأب يشرب ويتناول الخمر أمام أبنائه�  -  

  .ذلǮ ما يجعل هؤلاء يقلدونه دون أي عقاب أو خوف منه

  .لدى الأب� كمصاحبته وارتباطه بعشيقات الانحرافات الجنسية -  

  .تلفǚ الأب بأسوأ الألفاǙ أمام أبنائه -  

كل هذه العيـوب الخطيرة في شخصية الأب šعل رعايته لأولاده وللحدث خصوصا رعاية معيبة 

  .   وسيئة ēبǖ به إلى مستوى فقد الرعاية� وبالتالي تؤدي بالحدث إلى الانحراف

  :انحراف الأم –ب  

صد بانحراف الأم خروجها عن العــادات والتقـاليد ومبادƝ الأخلاق� وتحررها أو انفلاēا من يق

  )1( :كل القيم الأخلاقية� ويتخذ ذلǮ صورا شŕ من أبرزها

  .أن تكون خليعة فاضحة� ولها علاقات مشبوهة لا أخلاقية - 

                                                 
  198-197المرجع السابق، ص ص : محمد سند العكايلة:  ) 1(
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  .كثرة اعتداءاēا على الجيران والأقارب والأبناء - 

  .السلوك الجنسي أمام الأبناء دون حرŲƱارسة  - 

  .احتراف الرذيلة� وتسهيل Ųارسة هذا السلوك لبناēا - 

ولا شـǮ أن مثل هذه التصرفـات يكون لها أثر كبير على الأبناء خصوصا البنات منهم كون الإناث 

 .أكثر التصاق بأمهاēم من الذكور وأكثر تقليدا لهن

  : لأسرةالتربوي لالمستوى  - 5-

يؤثـر المستــوى التربوي والتعليمي للوالدين في عملية التنشئــة الاجتماعية للحدث� إذ تميـل 

الأســر المثقفة والمتعلمة إلى توǛيǦ ما تعلمـوه في معاملاēم لأبنائــهم خاصة الاعتناء đم من 

ş لاف الأسر الأمية ناحيـة التحصيـل المدرسي ومتابعتهم الدائمة لهم وحثهم على المطالعة والدراسة

 .والغير متعلمة

كما أن التربيــة الخاطئــة وجهل الوالدين بأساليب التربيــة السليمة هو أهم عامل من عوامل 

  .انحراف الحدث وجنوحه

 40حالة أي  4000في دراستهماعلى  Brounneurوبرونر  Healyولقد وجــد هيلي 

  .تقوŉمن هذه الحالات قد جاءوا من أسر ينعدم فيها ال
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 Sheldonوشلدون جلوك  Eleanor Gleuckكما وجــد كل مـن أليانور جلوك  

Gleuck  ما يقـرب من سبعة أعشار المنحرفين� وحوالي ثلثي النساء المنحرفات قد جاءوا من أسر

   )1( يتسم أسلوب التربية والتقوŉ فيها باللين والتعاون المسرف أو السيطرة المسرفة

خلال أŞاثه أن معاملة الحدث Şزم زائد Żكن أن يولد لديه الرغبة في  من Burtورأى بيرت 

الانتقــام�أو Żكن أن يولد لديه ردود فعل مادية كالسرقة� ومن جهة أخرى فان التساهــل الزائد 

في معاملتــــه ينمي لديـه شخصية ضعيفـة غير قــادرة على مواجهــة الصعاب وعلى 

  .التعامل مع اȉخرين

أن التفاوت في المعاملــــة داخل الأسرة Żكن أن يولــد لدى بعǒ الأحداث الرغبـة في  كما

الانتقـام وخاصة إن ساعد ذلǮ عوامل أخرى� فموقǦ الوالدين من الأبنــاء لها أهمية خاصة إذ 

  )2( .يجب ألا تثير معاملتهم الغيرة في نفوس الصغار والإحساس بالظلم وعدم المساواة

ــال الأسـرة للقيــام بواجبها التربوي يعود إلى عدة أسباب منها ما هو قدري كفقدان وان إهمـ

أحد الوالدين أو عجـــزهما� ومنها ما يرجع إلى تفكـــǮ  الأســـرة بسبب الطلاق� أو 

  .الغياب المستمر للأب بسبب العمل أو سوء سيرته كتعاطي المخدرات مثلا
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 : ةرلأسالاقتصادي لالمستوى  - 6-

 Ǯيشمــل المستوى الاقتصادي للأسـرة المستوى المعيشي لها� وما تنفقـــه على أبنائها� وكذل

مستوى دخل الفرد� ولا شǮ أن الضغǖ الاقتصادي يترك ƕثار سلبية على الأبناء في الأسرة الفقيرة 

  .كالشعور بالحرمان وعدم الطمأنينة� والشعور بالنقص šاه اȉخرين

ستوى الاقتصادي كثرة أو ازدحام المسكن Ųا يساعد على خلǪ جو متوتر نتيجة كذلǮ يتضمـن الم

  .عدم توفر الخصوصية� Ųا يساعــد في تشكيل عادات جنسية غير محببة عند الأبناء

وكثيرا من أŶاǕ السلـــوك الغير الاجتماعي التي تزيد نسبتـــها عند الأسرة الفقيرة عنها في 

  .الأسر الغنية

   )1( :أبرز مظـاهر الظـروف الاقتصـاديـة والمعيشيـة السيئة والتي تدفع للجنوح ما يليوإن من 

  .العوز والفاقة والحرمان من إشباع الحاجات الأساسية -

  .ضيǪ المسكن وازدحامه بكثرة سكانه -

- Ʊسوء التغذية والعلا.  

- ǉقرب المسكن من المصانع والور.  

  .ءبروز مظاهر الجوع والعرى والشقا -

  .قلة الموارد المالية للأسرة -

  .عدم القدرة على مواصلة التعليم -
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  .انعدام الوسائل الترفيهية -

كثرة الالتزامــات المالية لرب الأسرة نتيجة كثـــرة الأبناء وتعـدد الاحتياجات ومتطلبات  -

Ŷسلوكيــة الحياة� وهذا ما يجعــل الحدث يتجه إلى العمــل في سن مبكرة أو يلجــأ إلى أ Ǖا

  .أو غيرها ةمنحرفة لسد احتياجاته كالتسول أو السرق

ولقد Ǜل الباحثــون منذ القدŉ يربطون بين الفقـر والجرŻة وينادون بالقضاء على الفقر في 

المجتمــع لكي تزول الجرŻــة بزواله� لكننا لو تفحصنا الأمر بدقة لوجدنا أن الفقر Şد ذاته ليس 

حاũا على Ųارسة السلوك ألانحرافي� وخير دليل على ذلǮ ما نلاحظه في أغلب الأحيان باعثا أو دافعا 

من توافـــر صفات الشجاعـة والشهامـة والأمانـة لدى اȉلاف من اȉباء والأمهات 

الفقــراء الذين يفضلون الكفــاح على السرقة والكسب غير المشروع� ويبثون هذه  الروح في 

  .أبنائهم وبناēم

حدث جانح  4600وقد أثبتت بعǒ الدراســات التي أجريت في الولايات المتحدة الأمريكية على 

بينما أثبتت . منهم قد أتوا من أسر فقيرة  ×23منهم انحـدروا من أسر فقيرة للغاية� وأن  ×70أن 

منهم قد انحدروا من  ×27حدث منحرف أن  675دراســــة هيلي وبرونر التي أجريت على 

   )1( .عوزةأسر م

ويحسب رأي بيرت أن الفقـــر Şد ذاته لا يقود للجناح� وإلا أصبح كل الفقـراء جانحين� بل 

يرتبǖ الجناح بالفقـــر إذا رافقه نوع من المطـامـع الكبيرة التي لا Żكن تلبيتــها أو 

 .تحقيقهــا بالطرق المشروعة
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  : الأسرة والجنوح في التشريع الجزائري - 7-

    Řالمشـــرع الجزائري عناية فائقـة بوقاية الأحداث من الجنوح نتيجة للعوامل الأسرية� فقد  ع

أجــازت المادة الأولى من قانــون حماية الطفولة والمراهقة لقاضي الأحــداث إخضاع القصر 

انت صحتهم الذين Ń يكملوا سن الحادية والعشرين من العمر لتدابير الحماية والمساعدة التربوية� إذا ك

  .وأخلاقـهم أو تربيتهم عرضة للخطــر� أو كان وضع حياتـــهم أو سلوكهم مضرا Šستقبلهم

مساعدة الدولة وتدخلها لرعاية الأطفــال والمراهقين  -كما نص الميثاق الوطř الجزائري تحت عنوان

   )1( :على أنه

ضخمة لفائدة الطفولة منذ  ستقدم الدولة على إصلاح اجتماعي عميǪ يتمثل في إعداد مساعدة"

العمر الباكر� وذلǮ بفضل ما ستنجزه في طول البلاد وعرضها�تلبية لحاجات الأطفال والمراهقين من 

بيوت الحضانة ورياض للأطفال ومطــــاعم ودور للشباب� ومكتبات وůمعات رياضية 

رفيــه النافع� لكي ينشأ بوسائل الت –زيادة على التعليم والإعداد  –ونوادي ثقافية وذلǮ للتمتع 

وسوف تتخذ إجراءات مناسبــــــة لتأمين ملبس .وافي مناƹ اجتماعي مشبع بالقيم الوطنية 

ووضعهم تحت إشراف عناية صحية مستمرة ومثل هذا  لائǪ لجميـــع الأطفال الجزائريين

إن هذا . للمجتمعالإصلاح لا يستلزم بأية حال النيل من وحدة الأسرة  التي ستبقى الخلية الحية 

إن الغرض من . الإصلاح لا يعř فصـــــل الأطفال عن ذويهم أو حرماĔم من الحنان العائلي 

هذا الإصلاح هو تأمين وسائل تسمح بالتحقيǪ من وطأة المتاعب التي يعاني منها الوالدان بفعل 

  ."الأشغال اليومية� ومنح الأطفال كل ما من شأنه أن يكمل العناية العائلية
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أما şصوǍ الفقر فان المشـرع الجزائري قد أكد على وجود علاقة بين الفقر والانحراف 

إعطـاء الأولويـة –تحت عنـوان بوجه عـام� حيث جـاء في الميثـاق الوطنـي الجـزائـري

يجب أن تلœ الاشتراكية الحـاجات  أنه -الحاجـات الأساسيـة للجماهيـر الشعبية ةلتلبيـ

العيǊ الكريـم من مسكن�  سمـاهير الشعبية Ŷطـا من الاستهلاك يتجـاوب ومقاييالأساسية للج

وترقيـة وتعليم الأطفـال  ويجب على الدولــة أن توفر  ةصحـة� وثقاف ولبـاس�  ووغـذاء� 

  .كافـة الشـروǕ التي تمكن كل جزائري من سـد حاجاته الأساسية موفور الكرامة

  : ف الحدثعلاقة المدرسة بانحرا-ثـانيا 

إن المدرسـة مؤسسـة تربوية نظاميـة مسئولة عن وتوفير بيئـة تربوية ēدف إلى تنمية شخصية 

الحدث من جميع جوانبهـا الجسمية والعقلية والنفسية والانفعالية والاجتماعية على نحو متكامل� 

ين البيت والمجتمع� ومساعدته على الاندماƱ في ůتمعه الكبيـر والتكيǦ معه� وهي حلقة وصل مهمة ب

  .مكملة لتربية الأسرية 

لا يقتصر على تزويد التلاميذ بعناصر المعرفة والعلوم� بل يضـم إلى جانب  ״والتعليم Šفهومه الواسع

   )1( .״ذلē Ǯذيب وتقوŉ السلوك وتلقين القيم الاجتماعية

القانونية المنظمة للعلاقـات الخاصة  وđذا المفهـوم فالتعليم يوجه التلاميذ نحو الالتزام بƜتباع القواعد

والعامة� وšنب كل ما يخـل đا والتحرر من سيطـرة الخرافـات على أذهاĔم� والتخفيǦ من 

وهذا ما . خشونة طباعهم وحدēا وبالتالي إلى ضمـور الميول المنحرفـة لدى التلميذ أو الحدث
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ا بين الأميين� كما أكدت ذلǮ العديد من يفســر اŵفاض نسبة الإجرام بين المتعلمين وارتفاعهــ

  .الدراسات

وعليــه فالوسǖ المدرسـي� لا يدفع بذاته إلى الانحراف� بل على العكس فانـه يؤدي وǛيفـة 

تعليميـة وتربويـة تحـول عن ارتكـاب الحدث لأي سلوك انحرافي� ومع ذلǮ فقـد لا يروق 

  .ا� ولا يتأقلم� Ųا يدفع به إلى سلوك سبيل الانحرافلبعǒ الصغار التواجد في المدرسة فلا يتكيǦ فيه

 : أحد من العوامل الثلاثة إلىويرجـع انعدام التكيǦ والتأقلم في المجتمع المدرسي 

أما فشل المدرسة بنظامها الصارم والغير ملائـم في تسهيل اندماƱ التلميذ� أو فشـل المدرس في 

مع التلميذ� أو فشل التلميذ  ذاته في الدراسة لأي  أداء واجبه من خلال أسلوبه الغير المناسب

سبب من الأسباب� وسنبين هذه العوامل الأساسية التي تؤدي بالأحداث إلى الانحراف بشكل من 

  ׃التفصيل فيما يلي

-1- ĺالتلميذ في وسطه الطلا Ʊفشل المدرسة في تسهيل اندما:  

ربوية فحسب� بل إن لها دور اجتماعي مهمة المدرسة على الجوانب التعليمية والت رتقتص لا

 Ń اجتماعــي سليم� وتفشــل المدرسـة في أداء هذا الدور إذا ǖهـام خلال ما تمثـله من وس

ǖيندمج التلميذ اجتماعيا مع أقرانه من هذا الوس. 
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 ׃وتعـود أسباب هذا الفشـل إلى عدة عوامل وأسباب هي

  .لتي ēدف إلى تحقيů Ǫتمع طلاĺ متماسǮإهمال الأنشطة الرياضية والترفيهية ا- أ

تعارض ثقافة المدرسة مع ثقافة البيت أحيانا واصطدامهما كصرامة النظام المتبع داخل المدرسة�  - ب

   )1( :وهنا قد يتخذ التلميذ الحدث موقǦ من المواقǦ التالية

  .أي ينطوي على نفسه ولا يشارك حياة المدرسة – موقǦ انعزالي  *

أي يتوجه إلى التخريب كتحطيـم التجهيزات المدرسية أو سرقة űصصات  - دائيموقǦ ع  *

  أقرانه

*      ĺهرو Ǧأي التغيب المتكرر والمستمر للتلميذ –موق .  

ومن كل ما سبǪ فان عدم تكيǦ الحدث مع البيـئــة المدرسيـة ينمي لديه الشعور بالنقص 

دراســة والهروب من المدرســـة أو تركها والخيبة� وذلǮ قد يؤدي به إلى النفـــور من ال

  .Ĕائيا

 :فشل المدرس في أداء واجبه -2-

إن الدور الذي تلعبه المدرســة في التنشئة الاجتماعية يعتمد إلى حد كبير على شخصية المدرس 

ن وكما الأبنـاء يتأثرو. الذي Żثل بالنسبة للطفل السلطة التي يجب طاعتها� والقدوة التي يتحدى đا

 Ǯباء والأمهـات في الأسـرة ويعتمدون عليهم كمصـدر للمعلومات والتلقي� فكذلȉبسلوك ا
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المدرس يتأثـر به التلاميذ في شكــل أعراض سلوكيـة� وهو ŶوذƱ سلوكي يقلده التلاميذ في 

ǒ1( .تعاملهم مع بعضهم البع (  

يحمـل عادة مسؤولـية كŐى في  ومن هنا فان المدرس لا يهتم بالحياة العقليــة للطفل وحدهـا بل

تنشئته الاجتماعية كما يقـوم بدوره التربوي� ويساهم في عمليات التوجيه� وتوفير الأمن والاطمئنان 

للطفل وهكذا تبدوا لنا أهميـة الأدوار التي يقوم đا المدرسون في المجتمع المدرسي إلى جانب مهاراēم 

ما إذا كان التلميذ يعاني من غياب الأب أو عدم قيامه بدوره في  وفي حالة. التعليمية وكفاءēم التربوية

الأسرة� فانه لا يجد ŶوذƱ لشخصيه Żكن أن يساعده على تحقيǪ توازنه النفسي�وقد يفشل المدرس 

   )2( :أهمها  أيضا في هذه المهمة� وتقǦ وراء هذا الفشل عدة عوامل

 .تفشي Ǜاهرة الدروس الخصوصية *

  .اد التربوي والتعليمي الكافي للمدرسعدم الإعد    *

  :فشل التلميذ في الدراسة  -3-

إن الفشل في الدراسة هو من العوامـل البارزة التي قد يكون لها تأثير بالǢ على سلوك الحدث 

وتصرفاته� وهذا الفشل فد يرجع لأكثر من سبب� منها ما يتعلǪ بالقصور العقلي عند البع�ǒ أو عدم 

وغيرها من الأسباب� وكل ...ح والاستمرار في الدراسة� أو الصحبة السيئة في المدرسةالرغبة في النجا

هذا يؤدي بالحدث إلى تركه المدرسة في مرحلة Ń تتكون لديه بعد مقومات ثابتة لمواجهــة الحياة 

العملية� وقد أثبتت عدة دراسات عربية وأجنبية أن أغلب الأحداث المنحرفين هم غير منتظميــن 
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راسيا ونتائجهم الدراسيــة فاشلة� منها دراسة أجرēا وحدة الجرŻة والأŞاث عن جناح الأحداث د

في جمهورية مصر العربية� أوضحـت أن الفشل في الدراسة يظهر جليا عند المنحرفين في سـن مبكرة� 

 ×28.3نحومنهم Ń يتعلموا في مدرسة ق�ǖ وأن  ×60وأن الأحداث المتهمين بالسرقة ثبت أن حوالي

  )1( .بلǢ تعلم المرحلة الابتدائية والإعدادية ×Ń11.2 يتعد تعليم المرحلة الأولية من الدراسة� وأن

من الأحداث المنحرفين تركوا المدرسة  ⅓كما رأى شلدون واليانور جلوك من خلال أŞاثهم أن 

المقارنة حدث منحرف ب 500بسبب فشلهم وعدم رغبتهم في الدراسة� وأǛهرت دراستهم على

من الغير  ×10من المنحرفين كانوا يكرهـون المدرسة في المقابل ×62حدث غير منحرف أن 500مع

من الأحداث المنحرفين كان لديهم سجل حافل بالتمرد والسلوك السيئ  ×66منحرفين� كما أن

  .من الأحداث الغير منحرفين ×71داخل المدرسة في حين Ń تتجـاوز هذه النسبة

  

  

  

  

  

  

  

  
                                                 

  94-93المرجع السابق،ص ص: علي محمد جعفر:  ) 1(



  Ɩŝالرا ƪƈƠال :ťداůǃا ƲǀرفŰƴưال ƥƺƬƀŝ ŠǀƗŚưŤūǇا ŠŘƄƴŤال ŠƣǈƗ  

 

141 

  :علاقة جماعة الرفاق بانحراف الأحداث-ثـاثال

تؤدي جمـاعة الرفاق دورا بارزا في التأثيـر على أفرادها لسبب أĔا نشــأ في مرحلة حاũــة 

من النمو الاجتماعي لشخصية الطفــل� أين يكون الطفل يبحث عن ذاته خـارƱ الأسرة 

  .ن الطفل وتمكينه من إرادته وحريتهفتكــون بذلǮ جماعة الرفـاق هي البديــل المناسب لاحتضا

وقد أثبتت الدراســات أن سلوك الفرد يتأثر بشكل كبير بسلوك أقرانه في الجماعة� حŕ أن رأي 

   )1( .الطفل يرتبǖ بالوضعية الاجتماعية لمحيǖ جماعة الرفاق

في űتلǦ  وان تأثير جمــاعة الرفاق لا يقتصر على مرحلة الطفولة فحسب� وإŶا يستمر مع الفرد

وهذا التأثـير يبدأ في مرحلـة ما قبل المدرسة وفي سن مبكرة جدا . مراحل حياته على نحو متفاوت

  .من حياة الطفل

ويتـوقǦ تأثـير جماعة الرفاق في شخصية الفـرد على نوع هؤلاء الأصدقاء وميولهم� فمنهم  

انون كان تأثيرها على الفرد في الصاŁ ومنهم الطا�Ł فان كانت هذه الجماعة تحترم وتلتزم بالق

الغالب تأثــير حسن� والعكس إن كانت من الجماعـات التي تحبذ التمرد والثورة على 

  .قواعــد الضبǖ ولا تحترم القانون� فĔƜا تكون عاملا يساعــد الفرد على الانحراف والإجرام

ر� فان كانت هذه التنشئـة ويكون تأثير هذه الجماعة حسب التنشئة الاجتماعية للطفل منذ الصغـ

. سليمة وصحيحة فان تأثير القيم الأخلاقية التي تصادق الحدث في حياته يكون ضعيفا أو منعدما

إذا كانت هذه التنشـئة غير سليمـة وكانت الأسرة متصدعـة ومفككة أو كانت  والعكس
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بأفعالها وأساليبها  تصاباالتربيــة المدرسية غير سليمة� فلا ملجأ للحدث إلا تلǮ الجماعات أو الع

   )1( .الإجرامية� فيكون الانحراف هو السلوك الوحيد الذي يتبعـه الحدث

Ųا سبـǪ فان الأحداث يتكيفـون مع جماعــة الرفــاق ويكونون عصبـة إجرامية إذا 

كانت Ǜروفهم سيئة داخل ůتمعات الأسرة والمدرسة� وان السبب لنشأة وتكــوين هذه 

  :الإجرامية يرجع إلى نوعين من العوامل ةالصحبالجماعات أو 

تتلخص في وجود عوامل تتعلǪ بالأسرة والمدرســة وšعل منها مكانا للطرد� : عوامل طرد -أ-

  .أي غير مرغوب فيه بالنسبة للطفل

وتتمثل في أن الصحبة الإجرامية تتميز ببعǒ الصفــات التي šعل منها : عوامل جذب -ب-  

  .المدرسةبديلا للبيت و 

على أحداث محكمة شيكاغـو أن  Shaw and Mekyوقد أǛهرت دراسة شو ومكاي 

 × 93.1وأن . من الأحداث الذين قاموا بأعمال انحرافية قد قاموا Šشاركـة أفراد ƕخرين ×88.2

   )2(.من الذين أحيلـوا إلى المحكمة والمتهمين ŝرائم سرقة قامــوا đذه السرقات Šشاركة أفراد ƕخرين
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  :علاقة وسائل الإعلام بانحراف الحدث- رابعا 

ب دورا ــعملية التنشئة الاجتماعية للطفل من كوĔا تلع والاتصال في الإعلامتنبع أهمية وسائل  

على أŶاǕ سلوكية معينة� وفي كوĔا  وفي تطبيعه الاجتماعي �وتشكيلها بارزا في تكوين شخصية الطفل�

الاšاهات والقيم ومعايير  وإكسابهء القواعد الخلقية والدينية لدى الطفل� سارأداة فعالة وقوية في إ

   .السلوك السوية

ي أغلب وقته ضا الأخير يقذفي الطفل كون ه ايرثتأ الإعلاميعد أهم وسائل  الذيو -فالتلفزيون مثلا

شة الصغيرة �وأنه قع الطفل في الحيرة والخلǖ بين الوهم والحقيقة فيما يشاهده على الشاوقد ي -أمامه 

وما يعرضه من سلوك  �جذابةقد يعرض الطفل للصدمة Šا يعرضه من صور العنǦ والجرŻة في صورة 

أنه من المعلوم أن الأطفال يقلدون  إذر� تناول المخدرات والتدخين� ــوسلœ مثل احتساء الخم سيء

   )1( .لهم اجتماعية ات كنماذƱالشخصيو ال ـما يشاهدونه ويتقمصون أدوار الأبط

و من هنا يتضح مدى تأثير وسائل المشاهدة على السلوك الإنساني و على الانحراف و خاصة بالنسبة 

أن التلفزيون و غيره من الوسائǖ يوجه  Dounald R. Taftوقد لاحǚ دونالد تافت .للأحداث

ماعي الذي قد يوجد إلى الجرŻة بصفة غير مباشرة عن طريǪ القيم التي تورث الجرŻة أو السلوك الاجت

  .نحو العنǦ أكثر Ųا يكون عن طريǪ التأثير المباشر  لموضوعات الجرŻة ذاēا هفي الثقافة العامة و الاšا
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أن بعǒ الأشخــاŻ Ǎيلـون إلى العنǦ و العدوان   William Healكما أشار وليام هيلي  

هده الفطرة و يساعدĔا على  و أن عرض مشاهد الجرŻة في التلفزيون من شأنه أن يحرك لديهم

   )1( .الانطلاق

والصحافة هي الأخرى لها تأثير على Ǜاهرة الإجرام عند الأحداث بتصويرها الشيǪ لوقائع الجرŻة أو  

أجرت  دعن طريǪ وصǦ الجرŻة بأĔا šلب الربــح الكثيــر لصاحبـها في السرقات الكبيرة� وق

وقد ورد في تقريرها أن . عن الصحافة والأحداث 1946لجنة الأحداث الداŶركية تحقيقا سنة 

  .الأحداث يفضلون قراءة الصحǦ اليومية�وتصفح أخبار الجرŻة والحوادث

من أهم شبكات المعلومات والإعلام والاتصال وأكثرها  internetكما تعد شبكة الانترنت 

فال يقضون وقتا طويلا في استخداما من قبل الصغار والكبار�لكن من سلبيات هده الشبكة أن الأط

استعمالها Ųا يؤثر سلبا على واجباēم المدرسية�إضافة إلى تعرض الطفل لمعلومات وصور غير لائقة ولا 

تتناسب مع عمره وعقله�وما إلى ذلǮ من ƕثار سلبية نفسية واجتماعية وأخلاقية عليه�لدا يتوجب على 

   )2( .وعيته Šخاطر الاستخدام الغير مرغوب لهده الشبكةالوالدين والمربين توجيه الطفل في هدا المجال وت

وŲا سبǪ فƜنه تتضح العلاقة بين وسائل الإعلام والاتصال وبين انحراف الحدث أو سلوك الحدث 

الإجرامي�هده العلاقة إما تكون مباشرة إدا كان الجانح قد ارتكب جرŻته وكانت إحدى وسائل 

وإما أن تكون العلاقة غير مباشرة ودلǮ إدا اقتصر دور وسائل .لإجراميالإعلام هي Šثابة المحرك لفعله ا

الإعلام على ůرد تنمية الاستعداد الإجرامي والمغامرة بأفعال العنǦ والتقليد وخاصة الأحداث فيكون 
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الطريŲ Ǫهدا أمامهم للانحراف� وخاصة إدا ما وجدت عوامل أخرى مهيأة للانحراف كتصدع الأسرة 

  .لفقر وعوامل داخلية نفسية أو عضويةوالأمية وا

ية الاجتماعية مع الأحداث اتعامل مؤسسات الرع -خامسا 

  :المنحرفين

  :من قانون الإجراءات الجزائية الجزائري على أنه  444تنص المادة 

أو   بتدبيريجوز في مواد الجنايات و الجنح  أن يتخذ ضد الحدث الذي Ń يبلǢ الثامنة  عشر إلا"                    

       :أكثر من تدابير الحماية و التهذيب اļȉ بياĔا 

  .تسليمه لوالديه أو لوصية أو لشخص جدير بالثقة -1

  .  تطبيǪ نظام الإفراƱ عنه مع وضعه تحت المراقبة -2

وضعه في منظمة أو مؤسسة عامة أو خاصة معدة للتهذيب أو تكوين المهř مؤهلة لهذا  -3

  .الغرض

  .ه في مؤسسة طبية أو طبية تربوية مؤهلة لذلǮوضع -4

  . وضعه في مصلحة عمومية مكلفة بالمساعدة  -5

وضعه في مدرسة داخلية صالحة لإيواء الأحداث المجرمين في سن الدراسة � غير أنه يجوز أن يتخذ كذلǮ في شأن  -6

مة للتهذيب تحت المراقبة أو للتربية الحدث الذي يتجاوز عمره الثالثة عشرة تدبير يرمي إلى وضعه في مؤسسة عا

  . الإصلاحية
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 ƺنفا لمدة معينة لا يجوز أن تتجاوز التاريƕ و يتعين  في جميع الأحوال أن يكون الحكم بالتدابير المذكورة

  )1( " الذي يبلǢ فيه القاصـر سن الرشد المدني

التي تطبǪ على الأحداث الجانحين  وإن مثل هذا التدبير الذي نصت عليه المادة أعلاه هو من أهم التدابير

ومؤدي هذا التدبير إيواء الحدث في مؤسسة أو مركز يخضع فيها لŐنامج تربوي . في űتلǦ التشريعات

  .وتقوŻي شامل

و بذلǮ فهذا التدبير هو سالب لحرية الحدث� يلزمه من جهة بالإقامة بالمؤسسة أو المركز� ومن 

عائلي� ومع هذا فالإيداع بالمؤسســة هو ůرد من طابع العقوبة� جهة أخرى يترعه من بيئته ووسطه ال

كونه تدبير تقوŻي وēذيœ يحرǍ فيه المشرع على عدم المساس بسمعة الحدث وكرامته� ووجوده 

فيهــا إلى قانون أو نظام السجون� بل إن  عوجوده بسجن ولا يخض يعتŐ بالمؤسسـة الاجتماعية لا

  .ون مدرسة داخليةهذه المؤسسة أقرب ما تك

وإن الإيداع في المؤسسات الاجتماعية المخصصة للأحداث هو من أقدم التدابير التي طبقت  

عليهم وهي تعود إلى إتباع اšاه تربوي تقوŻي يهدف إلى علاƱ الأحداث الجانحين و تأهيلهم من الناحية 

  .الاجتماعية و حمايتهم

عاملة� فتعمل على ēيئة الظروف الملائمة كي ينال حيث يتتبع هذه المؤسسات مبادƝ عامة في الم

الحدث القسǖ الكافي من التعليم المدرسي والمهř و الأخلاقي� و تكيفهم مع البيئة الاجتماعية من 

   )2( .جديد
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و يرى البعǒ أن هذا التدبير يعتŐ تدبيرا احترازيا ēذيبيا حددت أحكامه و أسلوب تنفيذه 

و تسمى هذه المؤسسات التي تطبǪ . يب الأحداث و يتجرد من طابع العقوبة Şيث يلاءم مقتضيات ēذ

من الأمـر 15و  13فيها هذه التدابير بالمراكز التخصصية للحماية المنصـوǍ عليـها في المـادتين 

  : و هي تحتوي على المصاŁ التالية 09/1975/ 26المـؤرƹ في  64/ 75رقـم 

  .مصلحة الملاحظة -    

  .لتربيةمصلحة ا -    

   )1( .مصلحة العلاƱ البعدي -    

وتعمل هذه المراكز على استقبال الحدث وإجراء كل ما يلزم لحالته من الفحوǍ الطبية و النفسية 

ووضع ملǦ يتضمن معلومات كافية عن Ǜروف و أسباب انحرافه ووضعه العائلي والاجتماعي� و هذا 

  .الإجراء يعادل الحبس الاحتياطي بالنسبة للبالغين

وتعد هذه المرحلة بفترة ملاحظة تستمر باستمرار وجود الحدث بالمؤسسة� حيث تعمل مصلحة الملاحظة 

  .على إعداد تقارير مستمرة لسلوك الحدث بالمؤسسة

وتعتمد هذه المؤسسات على أساليب تربوية حديثة في التعليم و التهذيب عن طريǪ أخصائيين تتوفر 

هذا بالإضافة إلى التهذيب الأخلاقي في إرساء القيم .ůال اختصاصهلديهم الكفاءات اللازمة كل في 

الأخلاقية والاجتماعية باعتبار أن تأهيل المحكوم عليه يتحقǪ بƜدراكه لواجباته نحو المجتمع وواجباته نحو 

ه ولا شǮ أن هذا الأمر يتطلب إلمام المشرف بالوسائل التي تنمي القيم الأخلاقية لدى المحكوم علي.نفسه

  .لكي يستطيع خلǪ عوامل أخلاقية توجهه 
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كما تعهد إلى الأخصائيين بالمؤسسة مهمة الاهتمام بتنمية الهوايات لدى الأبناء و إطلاعهم على الكتب 

الدينية والعلمية والصحǦ والمجلات الموجودة Šكتبة تنشأ بالمؤسسة� كما تزود المؤسسة بأجهزة 

  .تيار الŐامج المناسبة للأحداث للاستماع إليها ومشاهدēاالتلفزيون والراديو على أن يراعى اخ

إضافة إلى ذلǮ فهده المراكز ēتم بالتربية الرياضية والفنية للأحداث عن طريǪ تكوين فرق رياضية 

   )1( .كلما أمكن ذل�Ǯ كما ēتم بالتربية الدينية بتشجيع الأحداث على تأدية الفرائص في وقتها

مراكز ومؤسسات رعاية الأحداث هو تقوŉ الحدث بعيدا عن المؤثرات  من كل ما سبǪ فƜن هدف

الاجتماعية الضارة التي قد تحيǖ به� حيث يخضع لŐنامج يومي منظم يحقǪ له التهذيب الخلقي ويعوده 

  النظام� فضلا عن تدريبه على خدمة معينة�و تلقينه  العلوم المدرسية đدف تأهيله لحياة اجتماعية شريفة 
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  : ف الأحداثاطرق الوقاية من انحر -سا ساد

إن مرحـلة الحداثة هي من أهم المراحل التي Żر đا الإنسان� حيث أنه من خلالها تتحدد مقوماته 

طفل اليوم هو رجل "  –و كما يقول رƙوف عبيد .الشخصية وميوله الذاتية و تتكون ثقافته وسلوكه

الحنان والأمان والرعاية وتنشئته تنشئة صحيحة بعيدا عن إذا ما استحوذنا عليه بالحماية و  )1( "الغد

  .الانحراف 

و أن أول من تقع على عاتقه هذه المسؤولية هي الأسرة Ľ المدرسة Ľ الإعلام و أخيرا الشرطة و كل 

  : ذلǮ سنبينه فيما يلي 

  : دور وواجب الأسرة في الوقاية من انحراف الحدث  -1

تلعب دورا هاما في سبيل الحد من Ǜاهرة الجنوح والسلوك غير المتوافǪ  إن جميع المؤسسات الاجتماعية

أو المنحرف لدى الأحداث�إلا أن دورها يبقى ناقصا وغير فعال�إذا Ń تبذل جهود ايجابية حيال الأسرة 

في نطاق الرعاية إلا من  بصفة رئيسية� كما أن المدرسة أو الدولة نفسها�لا Żكنها أن تؤدي واجبها

   )2( .الأسرة وعن طريǪ التعاون الكامل معها خلال

فعلاقات الطفل بوالديه تلعب دورا رئيسيا في تنشئة الطفل وحمايته من عوامل انحراف الأحداث التي 

  .تحيǖ به في ůتمعه الخارجي
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حيث أن الأطفال يحاولون أن يكونوا كالأشخاǍ الذين يحبوĔم�ويقلدون سلوكهم و يتخذون ƕبائهم 

وة لهم Żتصون منهم ũاēم ومستويات سلوكهم  أيضا�وهنا يتعين على اȉباء الذين يعلمون مثلا وقد

الحدث كيǦ يسلǮ سلوكا سويا أن يفرضوا عليه قيودا معينة�والطفل الذي يريد أن يحتفŞ ǚب والديه 

أنه  عليه أن يسلǮ سلوكا سويا و يخشى أن يفقد هذا الحب وأن يعاقب إذا سلǮ سلوكا منحرفا �كما

يتقبل أوامر والديه ونواهيهم وهذه الأوامر والنواهي هي التي ترشد الحدث إلى السلوك الصحيح وتمنعه 

  . حŕ بعد أن يتحرر من أي إشراف لوالديه

و لكن يشترǕ لقيام الأسرة đذا الدور أن تكون قادرة على القيام بالواجبات الملقاة على عاتقها�وكلما 

  .ت في وǛيفتها كحصن Żنع عن الحدث التأثيرات الضارة التي تنشأ خارجهاازداد تكاملها كلما ųح

فƜن الأسرة في المجتمع الحديث تلعب دورا كبيرا في تنشئة الأحداث   Shulmanوكما يرى شولمان 

ورعايتهم وحمايتهم من űاطر الانحراف�كما تعمل أيضا على تدريب الأحداث و تنمية العلاقات 

   )1( .ونقل القيم الروحية والأخلاقية إليهم الاجتماعية لديهم 

و عليه فالأسرة تلعب دورا هاما في تكوين شخصية الحدث وتوجيه سلوكه نحو اكتساب العلاقات 

الاجتماعية مع اȉخرين لأنه مع مرور الوقت يخرƱ إلى الجماعة التي يلعب معها وينقل لها اšاهاته 

   )2( .ين والأطفال اȉخرينالشعورية واللاشعورية نحو نفسه والوالد

وإن علماء النفس الاجتماعي يتفقون على التركيز على دور التنشئة الاجتماعية للأحداث وأهميتها في 

تشكيل ũات الشخصية الأساسية�وتشكيل الأفعال وردود الأفعال في المستقبل� وهؤلاء الباحثين 
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لأبوي وűتلǦ أساليب التنشئة الاجتماعية والعلماء يتنبئون بالانحراف بواسطة دراسة بناء الضبǖ ا

  . ومقوماēا الأساسية

وقد وجد الكثير من العلماء الذين عالجوا موضوع الضبǖ العائلي أن التزام العائلة أو الأسرة بأسلوب 

  .واحد في معاملة أطفالها هو الطريǪ الصحيح لزرع بعǒ الضوابǖ الداخلية لدى الطفل

ذب الأبوين بين استخدام القسوة والعقاب وبين التراخي والإهمال لا وعلى العكس من ذلǮ فƜن تذب

Ǫخرون حيث يصدر عنه سلوك منحرف أو غير متوافȉلدى الطفل بنتيجة ما يتوقعه ا Ǫيخل .  

وعليه فنوعية أسلوب الضبǖ وكيفية إيقاع العقاب على الحدث له أثر كبير في بلورة ضوابǖ الحدث 

  .وتحديد سلوكه

  : رسة في الوقاية من انحراف  الحدثدور المد -2

إن البيئة المدرسية ذات دور هام في عملية التنشئة الاجتماعية للحدث لا يقل أثر عن دور الأسرة� 

  .حيث يرتبǖ دور المرĺ أو المعلم بتشكيل شخصية الحدث و توجيه سلوكه لتفادي الوقوع في الانحراف

لمتزايد بين جموع الأطفال والشباب� وإن المعلم هو المحور وقد تشكل المدرسة حاجزا في وجه الانحراف ا

 Ǧتلű ارسةŲالمهارات و Ǧتلű الرئيسي في عملية التعليم والتنشئة� وعليه يجب الاهتمام بتعليم الأطفال

الهوايات التي تتفǪ مع ميولهم ورغباēم� وإرشادهم إلى كيفية تنمية العلاقات الإنسانية لديهم وتنمية 

كما أن المدرسة تغرس في التلميذ قيم العدل ״ ، نفوسهم ومعالجة المشاكل التي تعترضهمالثقة في
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كما أĔا تŐز له الأůاد . والأمانة وتحمل المسؤولية واحترام القانون والالتزام وغيرها من الصفات

   )1( .״التاريخية والاعتزاز بالوطن وبرجاله العظماء

تنمية شعور التلاميذ بالانتساب إلى الوطن� هذا الشعور الذي يتأكد  وعليه فللمدرسة مسؤولية كبيرة في

لدى التلميذ عندما يلمس حقيقة إن سعادته مرتبطة بسعادة ůتمعه وأن أمنه ورقيه مرتبطان بأمن ورقي 

  .ůتمعه

ولن يأļ ذلǮ إلا şلǪ ضمير اجتماعي لدى كل طفل يفرض عليه التعاون مع أقرانه ومع السلطات 

   )2( .التستر على من يخالǦ أحكام القانونوعدم 

� فƜن المدرسة إذا اţذت موقفا إيجابيا وعملت على تقوية الصلة بينها وبين الحدث Ǫمن كل ما سب

له من مشاكل� فذلǮ سينعكس بالإيجاب على نفسية الطفل وعلى ميوله  ضبوضع حلول لكل ما يتعر

  .لانحرافوعلى درجة تƖلفه الاجتماعي والبعد عن طائلة ا
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  : دور وسائل الإعلام في الوقاية من انحراف الأحداث -3

Ń يعـد خافيا� ما لوسائـل الإعـلام اليوم من دور توجيهـي رئيسـي� في كافــة المجتمعـات 

المتحضرة� فلقد أصبحت وسائل الإعلام شريكـا ثالثـا للأســرة والمدرسـة في تنشئـة الحدث 

  .وإعداده تربويا

ما يقتضي اعتماد سياسة تربوية اجتماعية إعلامية محددة واضحـة المعالـم� تأخذ بعين الاعتبار  وهذا

نسبة الأحداث الكبيرة في المجتمع� وتقوم على تحقيǪ التكامل والتناسǪ بين دورهـا ودور الأسرة 

   .وغيرها حŕ تتحقǪ الوقايـة من الجنـوح والانحراف.....والمدرسـة والمؤسسات الدينية

وقد أوصت اللجنة الاجتماعية للأحداث لتابعــة لمنظمة الأمم المتحدة في مؤتمـــر مكافحـة 

للأحداث في ميدان  ةتتضمن الŐامج الوقائيــ" بأن  1953الجرŻة في الشرق الأوسǖ سنة 

وأن السينمـــا� اشتراǕ تكوين مراقبة الأفلام من عناصر تمثل الجهــات المهتمة برعاية الطفولة� 

تعمل الحكومــات على توجيه المؤسســـات السينمائيـــة إلى إنتاƱ واستيراد أفلام 

   )1( " .تلائــم الطفولة وتفيدها

فوسائل الإعــلام باختلاف أنواعهــا من سينما وتلفزيون وكمبيوتر وراديو وصحــافة وكتب 

ث بنشرهـا للقيم والأخلاق Żكنها أن تلعب دور بارزا في ůال الوقايـــة من انحراف الأحدا

وتوجيـــــه الرأي العام للابتعــاد عن الجرŻة وűالفــة القانون وبذلǮ تكـون أداة بناءة 

  .لمنع الانحراف 
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  : دور المؤسسات  الدينية في الوقاية من انحراف الأحداث -4

ليا والمثل والأخلاق� للقيم والمبــادƝ الع دالمصدر الوحي يأو المؤسسات الدينية ه ةإن دور العباد

  .تحث على الفضيلة والبعد عن الرذيلة� ولا تفرق في ذلǮ بين الكبير والصغير

وإن شريعتنــا الإسلامية تلقن الطفل منذ الصغـر دروس الدين وتحثــه على تقـوى اƅ في 

  . تصرفاته وأفعاله وأقواله� وتمنعه من الكذب والغǊ والتدليس ومن مصاحبة أصدقاء السوء

ومن هنا فالمؤسسـات الدينيـة لها دور كبيـر في وقايـة الحدث من الانحراف نحو السلــوك  

  . الإجرامي عن طريǪ والتهذيب الديř وتقوية مكنتي الإدراك والاختيار لدى الطفل

والدين Šالـه من تأثير عميǪ وقوي في النفس الإنسانيـة�وŠا يحتويـه من قواعد الأخلاق والحث على 

سلوك القوŉ يجعـل الإنسان Šنأى عن الانحراف والجرŻــة� طالما رسخت التعاليم الدينية في نفسه ال

   )1( .منذ طفولته� Şيث يصبح التدين الصحيح مظهـر من مظاهـر قوة ذاته العليا

ي�ولو والمحافظة على القيم الدينية وجعلها ثوابت تكون لدى الفرد حصانة ذاتية تمنعه من ارتكاب المعاص

  .أخطأ أحدا وارتكب ذنبا فƜن صوت الضمير سوف يرده إلى الصراǕ المستقيم

 Ǯة والانحراف� وتقي الشخص من تلŻوعليه فالتربية الدينية تبقى مانعا قويا ضد إغراءات الجر

  .الإغراءات عن طريǪ تنمية وتقوية القيم الأخلاقية والإŻان بوجود الجنة والنار
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  : لوقاية من انحراف الأحداثدور الشرطة في ا -5

إن الشرطة هي أول من تواجه الأحداث� وتعـرف أماكن تواجدهم وتقǦ على نشاطهم�وعلى 

الأسبـاب والظروف التي تقودهــم إلى التشرد والانحـراف�وهي كمـا لها دور ضبǖ هؤلاء 

ن الظــروف الأحداث المنحرفين فƜن لها أيضا دور المنـع وواجب إنقـاذ الأحداث والشباب م

حيث أوصى المؤتمر الدولي الثامن للأمم . السيئـة المحيطة đم والتي تساعــدهم على الانحراف

   )1( .المتحدة في شؤون الوقايــة من الجرŻة وعلاƱ المجرميـن بأن ينشـأ بوليس خاǍ للأحداث

اŃ للوقايــة من وإن من أهم الإجراءات والŐامج التي تتبعها أجهزة الشرطة في űتلǦ دول الع

  :الجنوح هي

  .العناية بالأطفال الضالين والمتشردين-

 .الاهتمام بالأماكن التي يحتمل أن تكون مراكز جذب للأحداث كدور اللهو مثلا-

الاهتمام بالأطفال الذين تساء معاملتهم من قبل أسرهم كالذين يدفعهم أولياءهم إلى الجرŻة     -

ǒبالتحري.  

  .والندوات في المعاهد والمدارس قصــد التوعية Šخاطـر انحراف الأحداثعقد الاجتماعات -

مشروع  1974وقد أقـرت المديرية العامــة للأمن الوطř بوزارة الداخلية في الجزائـر سنة 

   )2( :إنشاء فرقة لحماية الأحداث تشمل فوجين

  .ا المراهقينيتكون من ضباǕ ومفتشين للشرطة� مكلفين بقضاي -فوƱ الذكور - الأول
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  .يتكون من مفتشات للشرطة�مكلفين Šشاكل الأطفال والمراهقات -الإناثفوƱ  - الثاني

  :ويتمثل الدور الوقائي لشرطة الأحداث بالجزائر في

  .مراقبة الأحداث في المحلات العمومية - 

 .البحث عن الضالين والمشردين - 

 .بضبǖ الأشخاǍ الذين يستغلون ضعǦ أو نزوات الشبا - 

  .تطبيǪ التشريعات المتعلقة Şماية الطفولة والمراهقة وŝنوح الأحداث - 

  

  

   



  

 

  
  
  

 المجـال الـبشـري : أولا 

  المجـال الـمكانـي: ثـانـيا 

  المجـال الزماني: ثـالـثا 

  المنهج المعتمد في الدراسـة: رابـعا 

  أدوات جـمع البيانات: خـامسا 
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  .كـانـيالمـجـال الم -ثـانيـا

هذا المركز قد أدرƱ ضمن . لقد تمت الدراسة الميدانية بالمركز المختص لحماية الطفولة بولاية باتنة

Ųا جعله يعتŐ من أقدم المراكز في الجزائر� إذ Ļ افتتاحه سنة  1968الŐنامج الخاǍ بالأوراس لسنة 

كز جهوي لتكوين Ųرني سرير� Şيث كان ƕنذاك يسمى مر 120بقدرة استيعاب تقدر بـ  1972

 26المؤرƹ في  75/64الرياضة تحت وصاية وزارة الشباب والرياضة إلى غاية صدور المرسوم الرئاسي 

 Őماية الطفولة� إذ أصبح يحمل اسم المركز  1975سبتمŞ المكلفة Łيتضمن إحداث المؤسسات والمصا

أين أدůت هذه  81/316قم حين صدر مرسوم تحت ر 1982المتخصص في الحماية إلى غاية سنة 

المؤسسات تحت وصاية وزارة الحماية الاجتماعية وبعدها وزارة التشغيل والشؤون الاجتماعية وبعدها 

  .وزارة التضامن الوطř حاليا

   -باتنة–المركز المختص لحماية الطفولة :  اسم المؤسسة -

 - Şي المجزرة–مرانية ببلدية باتنة يقع المركز المختص لحماية الطفولة ضمن منطقة ع: الموقع الجغرافي -

يحده من الشمال ůموعة من السكنات الخاصة� ومن الغرب شارع رئيسي يدعى . ſال شرق المدينة

 .� أما من الجنوب فتحده مديرية الشباب والرياضةأريسشارع 

 .ينالتكفل بالأحداث المنحرفين وإعادة إدماجهم فـي التعليم العام والتمهين والتكو: المهام -

 .داخلي: نظام التكفل -

 .حدث 120: قدرة الاستيعاب -

 .حدث 22: العدد الفعلي -
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 : عامل موزعين كما يلي 65: عدد المستخدمين -

  . 14العمال الإداريين 

  . 11عمال الخدمات 

  .20) مؤقتين(المتعاقدين 

  .20البيداغوجيين 

  : مؤلفة منإطارا في űتلǦ التخصصات هي  20والفرقة البيداغوجية المتكونة من  -

  .مرĺ رئيسي 02

  .طبيبة عامة 01

  .أخصائي نفساني عيادي 01

 .مراقب عام 01

  .مرű ĺتص 09

03 ĺمر.  

02 ǒمساعد تمري.  

  .مستشار تقř تربوي 01

  ).تحسين المستوى(التمدرس الداخلي  -: نوعية النشاطات -

  ).كل المستويات(التمدرس الخارجي  -                    

                    -  řالتخصصات(التكوين المه Ǧتلű.(  

  ).űتلǦ التخصصات(التمهين  -                    

  .النشاǕ اليدوي  -                    
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  .النشاǕ السمعي البصري -                    

  .النشاǕ الرياضي -                    

  ).الرحلات -لإعلام اȉليا(الأنشطة الترفيهية  -                    

يتم الوضع في Ǜل النظام الداخلي في المراكز المتخصصة حسب سنهم طبقا للكيفيات : شروǕ الوضع -

لاستقبال الأحداث الموضوعين من طرف قضاة  الأحداث من űتلǦ  75/64من الأمر  13و8المحددة 

 .المحاكم و كذلǮ عملية التحويلات من المراكز عن طريǪ المحاكم

  :من الشروǕ الأساسية التي يجب أن تتوفر في ملǦ الدخول إلى المؤسسة ما يلي: شروǕ الدخول -

  .أمر الوضع أو التحويل - 1

  .Şث اجتماعي منجز من مصاŁ التربية والملاحظة في الوسǖ المفتوح - 2

  .صور ſسية - 3

  . شهادة ميلاد الحدث - 4

  .شهادة الحالة العائلية - 5

  .شهادة مدرسية - 6

  .شهادة طبية صدرية و عامة - 7

وبعد التأكد من صحة الوثائǪ يفتح ملǦ خاǍ بالحدث مباشرة بعد الاستقبال حيث يحتوي أربعة 

  :فروع

  .يحتوي على الحالة المدنية للحدث والأسرة وبطاقة استعلامية للحدث: الملǦ الإداري -أ
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رات منجزة في المكتب يحتوي على البحث الاجتماعي واستما: الملǦ النفسي التربوي -ب

 .البيداغوجي

Ʊ - œالط Ǧعلى حصيلة المستوى الدراسي للحدث :المل Ǯيحتوي كذل.  

  .يحتوي كذلǮ على حصيلة المستوى الدراسي للحدث:الملǦ المدرسي-د

وبعد Ĕاية هذه العملية الإدارية šرى مقابلة مع المرافقين للحدث من قبل المرĺ الرئيسي لاستخلاǍ أو  -

ل إلى بعǒ النتائج التي تساعد الفرقة البيداغوجية لأداء مهامها في أحسن الظروف ومن Ľ يحول التوص

  . الحدث إلى العيادة الطبية للفحص وبعدها إلى العيادة النفسية

  :ويخضع الحدث الذي كان موضوع إجراء وضع خلال إقامته بالمركز المتخصص إلى ثلاث فترات هي -

لا تقل هذه الفترة على ثلاثة أشهر على أن تكتمل خلال ستة أشهر  :الاستقبال والملاحظة-1

  .وتتمثل في الملاحظة الدائمة لسلوك الحدث أثناء فترة دخوله للمركز

و تعتŐ هذه الفترة مرحلة التربية وإعادة التربية وهي طريقة لضمان التربية الخلقية  :التربية -2

دماجه الاجتماعي وذلǮ طبقا للŐامج الرũية التي والمدنية والرياضية للحدث من أجل إعادة إ

  .أعدēا الوزارة الوصية

و تقوم هذه المرحلة بدمج الأحداث اجتماعيا بعد ēيئتهم وتوعيتهم لإعادة : العلاƱ البعدي -3

إدماجهم الخارجي حيث يجب تمكين الأحداث من لعب دورهم والقيام Šهام الشخص الراشد 

ولعل ųاح هذه المهمة يرجع أساسا للعلاقة القائمة بين الفرقة . وتعليمهم كيفية تحمل المسؤولية

 .داثالبيداغوجية والأح
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  :مـخطǖ ورسـم بيانـي للتنظيم العام للمؤسسة

  

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 التنظيم العام للمؤسسة

المركز المختص لحماية

 المـديــرة

لمكتب البيداغوجيا العيادة الطبية الإدارة  

لرقابة العامةا الطبيب مصالـح مالية  

 الأمانة العامة الممرض العيادة النفسية

جيالبيداغو الإطار  Łالمصا Ǧتلű 
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  .الـمجال الزمنـي-ثـالثـا

تمت الدراسة وإجراء هذا البحث بالمركز المختص لحماية الطفولة بولاية باتنة منذ بداية شهر 

واستغرق ذلǮ وقد تمت زيارة المركز عدة مرات للاستطـلاع وإعداد الاستمارة وšريبه . 2010جانفي 

 07جانفي إلى غاية  17حوالي Ũسة عشرة يوما قبل التطبيǪ الفعلي للاستمارة النهائي الذي كان من 

  .فيفري أي مدة ثلاثة أسابيع

  .المنهـج الـمعتمد فـي الدراسـة -رابـعا

المنهج هو الطريقة التي يتبعها الباحث في دراسته للمشكلة لاكتشاف الحقيقة� والإجابة على "

لأسئلة والاستفسارات التي يثيرها موضوع البحث� وهو الŐنامج الذي يحدد لنا السبيل للوصول إلى تلǮ ا

  )1(".الحقائǪ وطرق اكتشافها

وعليه فƜن المنهج المتبع في البحث يعتŐ خطوة مهمة وضرورية يعتمد عليها الباحث لدراسة 

الباحث استخدام منهج معين دون  موضوعه دراسة علمية� وإن موضوع البحث هو الذي يفرض على

 .غيره

وبالنسبة لطبيعة الموضوع الذي طرحته فƜن المنهج الوصفي هو المنهج الملائم للدراسة الحالية و 

المنهج الوصفي هو أحد المناهج الرئيسية الذي يعتمد عليه بشكل رئيسي في الدراسات العلمية حيث أنه 

  نات التي يتحصل عليها باستخدام أدوات وتقنيات البحثيصǦ الظواهر وصفا موضوعيا من خلال البيا

  

                                                 
لإسكندرية، المكتبة الجامعيºة للطباعة والنشر والتوزيع، ، ا-الخطوات المنهƴية لإعداد البحوث الاجتماعية - محمد شفيق، البحƮ العلمي) : 1( 

  .86، ص2001
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ويقوم هذا المنهج على دراسة وتحليل وتفسير الظاهرة من خلال تحديد خصائصها وأبعادها ووصǦ .العلمي

  .العلاقات بينها đدف الوصول إلى وصǦ علمي متكامل

باب وجودها فحسب� بل يشتمل كما لا يقتصر المنهج الوصفي على التعرف على معاŃ الظاهرة وتحديد أس

   )   1( .تحليل البيانات وقياسها وتفسيرها والتوصل إلى وصǦ دقيǪ للظاهرة و نتائجها

 .وهذا ما حاولنا الالتزام به في هذه الدراسة

 .أدوات جـمع البيانـات - خـامـسا 

  : لقد استخدمت الباحثة في جمع البيانات العديد من الأدوات نذكر منها

  :الملاحظة -1

تعتŐ الملاحظة من الطرق الهامة و القدŻة التي تستخدم لجمع البيانات في العلوم الاجتماعية� و هي     

) 2(".تفيد في جمع بيانات تتصل بسلوك الأفراد الفعلي في بعǒ المواقǦ الواقعية واšاهاēم ومشاعرهم

فوƱ (باتنة والتعرف على أهم أفواجه وعلى ذلĻ Ǯ التوجه أولا إلى المركز المختص لحماية الطفولة بولاية 

� وكذا معرفة كيفية العمل وتسيير المركز� وكيفية معاملة )الملاحظة� فوƱ التربية� و فوƱ العلاƱ البعدي

الأحداث من قبل العاملين بالمركز وطبيعة العلاقة القائمة بينهم� و كذا ملاحظة سلوك الأحداث 

القائمة بين الأحداث والعاملين بالمركز وبالأخص المربيان  ومشاعرهم واšاهاēم� فتبين أن العلاقة

  .الرئيسيان والأخصائي النفساني العيادي علاقة حسنة مبنية على أساس الثقة المتبادلة بينهم والاحترام

  

  
                                                 

  .31، ص2003خالد حامد، منهƲ البحƮ العلمي، الجزائر، دار رŹانة للنشر و التوزيع، :  )1( 

  . 120المرجع السابق، ص: مºحمد شفيق) : 2( 
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 : المقابلة-2

ربيان لقد تمت مقابلة المختصين العاملين بالمركز المختص لحماية الطفولة بولاية باتنة� نذكر منهم الم

الرئيسيان� الطبيبة العامة� المختص النفساني وبعǒ المربين المختصين� و ذلđ Ǯدف استيفاء بعǒ البيانات 

 .والمعلومات حول الأحداث المتواجدين بالمركز

كما تمت مقابلة الأحداث المتواجدين بالمركز� وأدى ذلǮ إلى توضيح بعǒ الأمور� منها أسباب دخول 

� والشيء الذي أوصلهم  المركز� ومحاولة معرفة كيفـيـة تنشئتهم الاجتمـاعيـةهؤلاء الأحداث إلى 

  .و غيرها...إلى هذه السلوكات المنحرفة من تدخين� سرقة و تعاطي المخـدرات

 : الاستمارة-3

 .الاستمارة هي ůموعة من الأسئلة حول موضوع معين لاستيفاء بيانات ومعلومات من المبحوثين

 47ثة في جمع البيانات حول الموضوع المدروس على الاستمارة التي احتوت على اعتمدت الباح      

  :محاور نذكرها كما يلي) 05(سؤالا مقسمة على 

  ).04- 01(أسئلة  04و ſلت : البيانات الشخصية للحدث: المحور الأول -

 ).15-05(سؤالا  11و ſلت : الوضعية الاجتماعية و الاقتصادية لأسرة الحدث: المحور الثاني -

 ).32-16(سؤالا  17وſلت : أساليب التنشئة الاجتماعية للحدث: المحور الثالث -

 ).41- 33(أسئلة  09وſلت : السلوكات الإنحرافية للحدث: المحور الرابع -

 ).47-42(أسئلة  06وſلت : وضعية المبحوث داخل المركز: المحور الخامس -
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4-Ǫالسجلات والوثائ : 

ǒ الوثائǪ والسجلات التي زودنا đا المركز المختص لحماية الطفولة لقد تمت الاستفادة من بع

بولاية باتنة والإطلاع على المشروع البيداغوجي له� وكذا الأمر المتعلǪ بوضع الحدث بالمركز والموقع من 

 .طرف قاضي الأحداث
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  .المجـال البشـري-أولا

إن طبيعـة الموضوع محل الدراسة تحدد ůتمع الدراسة�وعليه فƜن ůتمـع دراسـة موضوع 

يتمثل في الأحداث المقيمون بالمركز المختص - التنشئة الاجتماعية وتأثيرها في السلوك الانحرافي للأحداث 

 2009/2010المركز خلال السنة الدراسية بلǢ عدد الأحداث المتواجدين ب. لحماية الطفولة بولاية باتنة

  .اثنان وعشرون حدثا

حدثا ذكرا يتراوح سنهم ما بين اثř  22إن المركز المختص في إعادة التربية بولاية باتنة يضم 

  .سنة) 17(سنة وسبعة عشرة ) 12(عشر 

  : اليةيتميزون بالخصائص التبطريقة المسح الشامل �وهم لقد تمت دراسة اثنان و عشرين حدثا 

إن حالات الدراسة يختلفون من حيث السن� فالبعǒ منها مازال في بداية  :الاختلاف العمري - 1

  ).سنة 17-15(� أما أغلبها فهم في عمǪ المراهقة )سنة 14-12(المراهقة 

إن كل المبحوثين قد تمتعوا Şقهم في التعليم باختلاف المستويات� : الاختلاف في المستوى التعليمي - 2

والبعǒ اȉخر توقǦ عند المستوى الابتدائي� ) الأساسي(لبيتهم وصلوا إلى التعليم المتوسǖ حيث أن أغ

 . كما توجد حالات وصلت إلى التعليم الثانوي

السرقة� تعاطي المخدرات� (التي أدت إلى دخول الأحداث إلى المركز الاختلاف في الأسباب  - 3

  ).إł.....الاعتداء الجسدي

  

  



  
  

  
  

 

  لهاـانات وتحليـرض البيـع :أولا 

  جـائـة النتـاقشـومن عرض :ثانيا 
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  .عـرض البيـانـات وتـحليلـها -أولا

   :يوضح جنس العينة) 01(الجدول رقم  -

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 رـذك 22 100%

 ىـأنث 00 00%

 المجموع 22 100%

 
البحث قد ضم جنس الذكور فقů  �ǖتمعنستخلص أن ) 01(من خلال معطيات الجدول رقم 

وهذا ما . ة الميدانية يستقبل الأحداث الذكور فقǖـدراسـلطفولة محل الكون أن المركز المختص لحماية ا
  .المذكورة بالجدول %100يفسر نسبة 

  .يوضح الفئة العمرية للمبحوثين) 02(الجدول رقم -

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

27.28% 06 12-14 

%72.72 16 15-17 

 المجموع 22 100%

  
من المبحوثين يتراوح 72.72%  لسن الحالية للمبحوثين حيث أن ا) 02(يبين الجدول رقم 

ركز� في حين أن البقية والمتمثلة في ـي المـدة فـواجـة المتـسنة� وهي الأغلبي 17و 15سنهم ما بين 
ة سن ـدايـǪ وبـسنة� وهذه الفترة تتواف 14و 12من المبحوثين ينحصر سنهم ما بين  27.28%

ة والاجتماعية� وđذا نستنتج أن ـة والنفسيـوجيـولـرات البيـمن التغيالمراهقة� وتتسم بالعديد 
سنة� وذلǮ لأن هذه  17و 15أغلبية الأحداث المتواجدين في مركز حماية الطفولة يتراوح سنهم بين 



ƈƠالºƀال ƪºŚŽŵ : .اسŹالدºǀưال ŠºǀƳداºŠ 

 

168 

الفترة تتميز بالصراعات النفسية لدى المراهǪ فقد لا يستطيع المراهǪ في Ǜروف ما التكيǦ مع وضعيته 
كون هذه الفترة من منظور النظرية النفسية . يسلǮ سلوكات منحرفة يحاول من خلالها إثبات ذاتهوبيئته ف

الاجتماعية هي بداية لنضج الشخصية واكتساب المعايير والقيم� وهي تتصǦ برغبة المراهǪ في إثبات ذاته 
  .مهما كانت الوسائل

  .يبين المستوى التعليمي للمبحوثين) 03(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  مالاتالاحت
 %00 00  أمي

 %00 00  يقرأ ويكتب

  % 9.10 02  ابتدائي

ǖ72.72 16  متوس%  

  %18.18 04  ثانوي

  %100 22  المجموع

  
يتضح من خلال هذا الجدول أن كل المبحوثين قد تمتعوا Şقهم في التعليم موزعين في ذلǮ على 

  .على المستوى الابتدائي %9.10مقابل  % 18.18والثانوي بنسبة  %72.72المتوسǖ بنسبة 
مستوى متوسǖ  وđذا نلاحǚ أن الأغلبية الساحقة من الأحداث المتواجدين في هذا المركز هم ذو

� وبذلǮ فهم على قدر مقبول من المستوى التعليمي� يجيدون القراءة والكتابة %90.90وثانوي بنسبة 

  . سنوات على الأقل 6م إلى حد كبير Šا أĔم زاولوا نشاǕ التعلي

ز من مستوى ـل المركـداث داخـمن الأح %90ذنا بعين الاعتبار أن أكثر من ـإذا أخ
  .ر إلى وجود درجة معينة من الوعي لديهمشمتوسǖ وثانوي فهذا يؤ
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  .الطفولةيوضح سبب الدخول إلى مركز حماية ) 04(الجدول رقم -

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 السرقة 12 % 54.54

 تناول المخدرات 02 % 9.10

 الاعتداءات الجسدية 08 % 36.36

  المجموع 22 % 100
  

لوا مركز حماية الطفولة بسبب السرقة ـداث دخـمن الأح %54.54يبين لنا هذا الجدول أن 
من الأحداث دخلوا المركز  %9.10بسبب الاعتداءات الجسدية والمشاجرات في حين  %36.36و

  . ناول المخدراتبتهمة ت
ونستنتج من الأرقام الإحصائية أن أكثر من نصǦ الأحداث المتواجدين في مركز حماية الطفولة 
دخلوا بسبب ēمة السرقة� ولهذه الظاهرة أسباب ودوافع متعددة أهمها فقدان الشيء الذي من أجله 

لمصروف اليومي عند هذه ارتكب هذا السلوك الغير سوي من أجل الحصول عليه ومن المرجح أن يكون ا
الفئة من المجتمع� Ľ تأē ļمة الاعتداءات الجسدية في المرتبة الثانية وهذا ما يوحي قوة الالتحام بين هذه 
الفئة من الشباب إضافة إلى اضطرابات نفسية تولد للمراهǪ سلوكات عدوانية اšاه اȉخرين� وأخير 

ولة بسبب تناول المخدرات والتي أصبحت Ǜاهرة من الأحداث دخلوا مركز حماية الطف %9قرابة 
  . خطيرة تنخر جسد المجتمع بأكمله خاصة فئة الشباب
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  . يبين حياة والدي المبحوثين) 05(الجدول رقم -

في حالة الإجابة بـ لا   النسب المئوية  المجموع   
  المتوľأيهما 

  النسب المئوية   المجموع 

  /  /  / %100  22  نعم

 
  لا

  

 
00  
  

 
00% 

  

  %  00    00  الأب

   %00  00  الأم

   %00  00  الاثنين

  % 100  00  المجموع % 100  22 المجموع

  
يوضح لنا هذا الجدول أن كل الأفراد المبحوثين داخل مركز حماية الطفولة أوليائهم على قيد 

  . %100الحياة وبنسبة 
الأم  ة الوالدية سواء اšاه الأب أووبذلǮ نستنتج أن كل المبحوثين لديهم قدر معين من الرعاي

وبالتالي لكل منهما دور معين ومحدود في التنشئة الأسرية قبل التنشئة . بغǒ النظر إن كانا منفصلين أم لا
الاجتماعية للطفل� وهذا ما يعř أن جميع الأحداث داخل المركز لا يعانون من اȉثار النفسية والاجتماعية 

والدين وبالخصوǍ الأب الذي Żثل دور القائد وله السلطة التقريرية داخل الناšة عن فقدان أحد ال
  .الأسرة

  
  
  
  
  

  
  



ƈƠالºƀال ƪºŚŽŵ : .اسŹالدºǀưال ŠºǀƳداºŠ 

 

171 

  .  يوضح إن كان الوالدين منفصلين) 06(الجدول رقم -

في حالة الإجابة بـ نعم  النسب المئوية   المجموع   
  يذكر مع من يقيم   

 النسب المئوية   المجموع 

  /  /  / %77.27  17  لا
  نعم
  

05  
  

22.73 %  
  

  %00   00  مع الأب 

 % 100   05  مع الأم 

  %100  00  المجموع % 100  22  المجموع
 

من الأفراد المبحوثين صرحوا بأن اȉباء غير  %77.27نلاحǚ من خلال هذا الجدول أن 
  .من المبحوثين أوليائهم منفصلين وأĔم يقيمون مع الأم% 22.73منفصلين� في حين أن 

كثر من ثلاثة أرباع الأحداث داخل المركز والديهم ليسوا منفصلين ولا وبذلǮ نستنتج أن أ
مطلقين وهذا ما يعŘ أن الأفراد المبحوثين يعيشون في كنǦ أسرة فيها الأب والأم وبالتالي يعيشون في Ǜل 

ية رعاية والدية إلى حد معين ويتلقون تنشئة أسرية إلى درجة محددة أيضا � أي أن الحد الأدŇ من الرعا
  .الوالدية والتنشئة الأسرية متوفر إلى حد بعيد بغǒ النظر عن التنشئة الاجتماعية

من الأحداث داخل المركز والديهم منفصلين ويقيمون  %22.73وفي الجهة الأخرى ųد أن 
ي جميعهم مع الأم وبالتالي هذه الفئة تفتقد إلى حد معين من إفرازات التنشئة الأسرية وإلى تربية الأب الذ

  .Żثل الدور والمكانة الأساسيتين في الأسرة
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   .يبين المستوى التعليمي للأب) 07(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %  00 00  أمي

  %18.18 04  يقرأ ويكتب

  %9.10 02  ابتدائي
ǖ18.18 04  متوس%  

  % 36.36 08  ثانوي

  %18.18 04  جامعي

  %100 22  المجموع
 

 ذو %18.18مستوى ثانوي و هم ذوƙمن الأحداث ƕبا %36.36يبين لنا الجدول أن 
من ƕباء  %9.10مستوى جامعي والنسبة المئوية نفسها من مستوى يقرأ ويكتب ومتوس�ǖ في حين أن 

أمي وđذا نستنتج أن أغلبية ƕباء المبحوثين من  مستوى ابتدائي ولا يوجد من اȉباء من هو المبحوثين ذو
 توى ثانوي أي أن المستوى العلمي لȊباء مقبول إلى حد بعيد Ųا يساعدهم اجتماعيا على توفير جومس

ملائم لعملية التنشئة الاجتماعية وتوفير أدŇ شروų Ǖاحها  ملائم لعملية التنشئة الاجتماعية وتوفير جو
المكانة والسلطة ومقارنة وباعتبار أن الأب يحتل مكانة اجتماعية مهمة داخل الأسرة من حيث الدور و

بالأرقام التي صرح đا المبحوثين فنستنتج أن المستوى التعليمي للأب لا يعتŐ سببا مباشرا ومؤثرا في سلوك 
مستوى مقبول اجتماعيا وصاحبه ŻتلǮ  المنحرفين الأحداث لأن أغلبية اȉباء من مستوى ثانوي وهو

تفاعل مع الحياة الاجتماعية بشكل جيد وبالتالي توفير درجة معينة من النضج والوعي يساعدانه على ال
المناسبين للتنشئة الاجتماعية الناجحة والتربية السليمة ولذلǮ قد تكون أسباب وعوامل  الشروǕ والجو

  .أخرى مباشرة تساعد على انحراف سلوك الأحداث غير عامل المستوى التعليمي للأب
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   .ليمي للأميوضح المستوى التع) 08(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 % 36.36 08  أمي

  %    27.28 06  يقرأ ويكتب

  %13.63 03  ابتدائي

ǖ13.63 03  متوس%  

  % 00 00  ثانوي

   % 9.10 02  جامعي
  %100 22  المجموع

  
منهن  %27.28من أمهات المبحوثين أميات في حين  % 36.36نلاحǚ في هذا الجدول أن 

منهن ذات مستوى ابتدائي والنسبة ذاēا من مستوى متوسǖ � على غرار  % 13.63ن ويكتő ويقرأ
  .من أمهات الأحداث ذات مستوى جامعي % 09.10

ومن هذه الأرقام الإحصائية نستنتج أن أغلبية أمهات المبحوثين أميات وأكثر من ربع         
جدا وهذا لا  اومحدود امتدنيت المبحوثين الأحداث المبحوثين يقرأن ويكتő فقǖ وبذلǮ فƜن مستوى أمها

يساعد على ųاح التنشئة الأسرية وşصوǍ التنشئة الاجتماعية في وسǖ التقدم التكنولوجي السريع 
الثقافي سواء المرئي  والتطور حŕ في مؤسسات وأساليب التربية والتنشئة الاجتماعية وفي Ǜل أيضا الغزو

اعيين ـوعي الاجتمـتتطلب مستوى معين من التعليم والثقافة والنضج وال المسموع كل هذه الظروف أو
. رةـة بالأسـللتفاعل والتعامل السليم مع هذه التطورات والمستجدات التي تحدث في البيئة المحيط

. ي منبع العاطفة والحنان ومحور الأسرة في التربية والتنشئة الاجتماعية والأسريةـار أن الأم هـباعتب
Ż Ǯكن أن نعتŐ أن المستوى المتدني للأم يساعد على انحراف سلوك الأبناء لعدم قدرēا على التفاعل ولذل

  .  والتعامل مع التطورات الحاصلة في البيئة المحيطة بالأسرة
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   .يبين مهنة الأب) 09(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
  %18.18 04  إطار

ǖ27.27 06  عامل بسي%  
  %13.63 03  أعمال حرة

 %9.10 02  متقاعد

 %31.82 07  بطال

  %100 22  المجموع
 

من ƕباء المبحوثين هم بطالون بدون أي عمل في حين  %31.82نلاحǚ في هذا الجدول أن 
منهم Żتهنون أعمال  %13.63منهم إطارات و %18.18من اȉباء هم عمال بسطاء و 27.27%

  . باء متقاعدينمن اȉ %09.10حرة في حين 
ونستنتج من هذه المعطيات أن أغلبية ƕباء الأحداث هم بطالون أي بدون عمل ونعلم أن العمل 
واجب ومقدس في كل المجتمعات على űتلǦ أدياĔا حيث أن الشخص عن طريǪ العمل يؤمن حياته 

أدŇ الضروريات  الاجتماعية والاقتصادية من سد حاجيات الأسرة وتلبية متطلبات المعيشة من توفير
للعيǊ الكرŉ واحتلال مكانة اجتماعية داخل المجتمع ولذلǮ فحتما أن الوضعية الاجتماعية للمبحوثين 

عامل  الأحداث هي متردية ومزرية Šا أن ƕباءهم بطالون وبدون عمل وبالتالي أسرة دون دخل وهو
 للحصول على المال وبذلǮ فهو مباشر لانحراف سلوك الأحداث واللجوء إلى أساليب وطرق غير شرعية

  .يساعد على الانحراف خاصة في أشكاله الاجتماعية
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  .يوضح مهنة الأم) 10(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 % 9.10 02  إطارة

  %13.64 03  عاملة بسيطة

  %4.54 01  أعمال حرة

 %72.72 16  ماكثة بالبيت

  %100 22  المجموع

  
من أمهات المبحوثين ماكثات بالبيت في حين  %72.72نا من هذا الجدول أن يتبين ل

منهن Żتهن  %4.54من الأمهات إطارات و %09.10منهن عاملات بسيطات و  13.64%
أعمالا حرة وبذلǮ نستنتج أن الغالبية المطلقة من أمهات المبحوثين الأحداث ماكثات بالبيت إضافة إلى 

ذي يشير إلى أغلبية اȉباء عاطلون عن العمل يعř ذلǮ حتما أن الوضعية معطيات الجدول السابǪ ال
الاجتماعية للأسرة في مستوى متدني ووضعية متردية حيث ųد في ذلǮ أن أغلب أسر الأحداث بدون 
دخل لمواجهة متطلبات الحياة المعيشية وهذا الوضع يساعد الأطفال على الانحراف وسلوك الطرق الغير 

وبالتالي نستنتج أن الوضعية الاجتماعية المتدنية تعد . انونية لسد الحاجياتـر قـيـوالغة ـرعيـالش
عاملا يساعد على الانحراف في مراحل مبكرة من حياة الفرد في Ǜل سوء التنشئة الأسرية والاجتماعية 

 .معا
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  .يبين عدد أفراد أسرة المبحوث) 11(الجدول رقم -

  نسب المئويةال  التكرارات  الاحتمالات
 % 18.18 04  04إلى  02من 

  %31.82 07  07إلى  05من 

  %36.36 08  10إلى  08من 

 %13.64 03  فأكثر 10

  %100 22  المجموع

  
من المبحوثين الأحداث صرحوا بأن عدد أفراد أسرēم  %36.36نلاحǚ في هذا الجدول أن 

أفراد  07و 05د أسرēم بين يتراوح عدد أفرا % 31.82أفراد في حين  10و 08يتراوح بين 
صرحوا بأن عدد أفراد  %13.64أفراد و 04إلى  02يقدر عدد أفراد أسرهم من  %18.18و

بين  أفرادهاأسرهم أكثر من عشرة أفراد وبذلǮ نستنتج أن أغلب أسر المبحوثين الأحداث يتراوح عدد 
ا ـوأغلب الأولياء بدون عمل كميعř ذلǮ أĔا أسر كبيرة الحجم� . أفراد في الأسرة الواحدة 10و 08

وبالتالي يتضح لنا أن المبحوثين الأحداث ) 10(و) 09(دولين السابقين الجدولين السابقين ـأفرزه الج
يعيشون في أسر تعاني من الناحية الاجتماعية سواء في المعيشة أوفي التنشئة الاجتماعية والأسرية وأن معيار 

في الأطفال وتربيتهم تربية سليمة ومراقبتهم ومتابعتهم في كل مؤشر لصعوبة التحكم  حجم الأسرة هو
المراحل الحساسة في حياēم الاجتماعية من ناحية التربية وغرس القيم الاجتماعية في نفوس الأطفال 

 .المستمدة من العادات والتقاليد والدين الإسلامي وحŕ من جانب السلوك الاجتماعي للطفل
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يوضح دخول من عدم دخول أحد أفراد أسرة ) 12(الجدول رقم -
  .المبحوثين إلى السجن

  
  النسب المئوية  المجموع

في حالة الإجابة بـ 
řنعم  يذكر المع  

  النسب المئوية  المجموع

  /  /  / %86.36  19  لا

  نعم
  

03  
  

13.64 %  
  

 % 66.66    02  الأب

  %00  00  الأم

 ƹ33.34  01  الأ%  

  %00  00  الأخت 

  % 100  03  المجموع % 100  22 موعالمج

  
من المبحوثين الأحداث قالوا بأن لا أحد من أفراد الأسرة  %86.36نلاحǚ في هذا الجدول أن 

منهم بأن أحد أفراد الأسرة سبǪ له دخول السجن  %13.64سبǪ له ودخل السجن في حين صرح 
  . الأƹ  %33.34الأب و 66.66%

الأحداث Ń يدخل أحد أفراد الأسرة إلى السجن على الإطلاق  وđذا نستنتج أن أغلبية المبحوثين
في حين الفئة الأخرى التي صرحت بوجود أحد أفراد الأسرة سبǪ له الدخول إلى السجن فكان هذا الفرد 

ى التنشئة الاجتماعية وخصوصا التنشئة الأسرية ـا ينعكس سلبا علـذا مـالأب وه في الغالب هو
أيضا في التربية سواء من ناحية أن الطفل يكتسب كثيرا من القيم الاجتماعية ويؤثر هذا العامل سلبا 

والصفات والخصال والسلوكات من الأب الذي يعتŠ Őثابة الرمز والقدوة بالنسبة للطفل نظرا للمكانة 
ذا ه. القائد وصاحب القرار والسلطة داخل الأسرة التي يتمتع đا الأب داخل الأسرة وباعتباره أيضا هو

من جهة� ومن جهة أخرى فƜن غياب الأب عن الأسرة وإهماله في أداء واجباته بسبب دخوله السجن 
فهذا يؤثر حتما على تربية وسلوكات الطفل وتنشئته الاجتماعية الصحيحة ويفتح له ůال الانحراف 
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اف سلوك الطفل من دور الأب وبالتالي انحر بسبب غياب الرقابة والمتابعة والضبǖ الاجتماعي الذي هو
Ǯخاصة إذا كانت البيئة الخارجية تساعد على ذل. 

  . يبين نوع السكن الذي يقيم فيه المبحوث) 13(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
ƹ9.10 02  كو % 

  %  54.54 12  شقة

  %18.18 04  بيت عادي

 %13.64 03  فيلا

  %4.54 01  سكن وǛيفي

  %100 22  المجموع

  
من المبحوثين الأحداث يسكنون شقة في عمارة في حين  %54.54يتبين لنا من هذا الجدول أن 

 %9.10من المبحوثين يقيمون في فيلا بينما  %13.64يسكنون في بيت عادي و % 18.18أن 
  .يسكن في سكن وǛيفي %4.54منهم يسكنون في أكواƹ ومبحوث واحد Żثل نسبة 

ين الأحداث لا يسكنون في شقة بعمارة Ųا يعř أن الوضعية وبذلų Ǯد أن أغلبية المبحوث
الاقتصادية والاجتماعية لأسر المبحوثين هي صعبة نوعا ما بالنظر إلى عدد أفراد الأسرة الذي يتراوح بين 

إضافة إلى أن ) 11(أفراد عند غالبية المبحوثين الأحداث مثلما وضحه الجدول السابǪ رقم  10و 08
Ųا يوحي بأن هناك ضيǪ بالمسكن  - )10(و) 09(الجدول رقم  -مور بدون عملأغلب أولياء الأ

ادية على حد سواء وهذا ما يعيǪ التنشئة الأسرية والاجتماعية ـالاقتص وصعوبة في الحياة الاجتماعية أو
 على للطفل وهذا النوع من السكن مع عدد أفراد الأسرة المرتفع نوعا ما لا يساعد في التربية السليمة ولا

ريح ومناسب لعملية التنشئة الاجتماعية وبالتالي من المرجح أن الوقت الذي ـي مـاعـاجتم توفير جو
يقضيه الطفل خارƱ الشقة أكŐ من الوقت الذي يقضيه بداخلها وبالتالي اندماجه مباشرة وبالضرورة مع 
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الطفل وخاصة في المراحل  المحيǖ الخارجي وما يحتويه من مؤسسات أهمها الشارع وما يبثه في شخصية
  .الحرجة والحساسة في حياته

ولذلŻ Ǯكن اعتبار نوع السكن الغير مناسب مع عدد أفراد الأسرة وبالتالي الضيǪ داخل البيت 
  .عامل يساعد على انحراف سلوك الأحداث وتعطيل عملية التنشئة الأسرية والاجتماعية على حد سواء

  . لمسكن الذي يقيم فيه المبحوثيبين عدد غرف ا) 14(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %9.09 02  غرفة واحدة

  %  63.64 14  غرفتين

  %18.18 04  ثلاث غرف

 %9.09 02  أربعة غرف فأكثر

  %100 22  المجموع
  

من المبحوثين الأحداث يقيمون في سكن يحتوي على  %63.64نلاحǚ في هذا الجدول أن 
يقيمون في  %09.09منهم يقيمون في سكنات ذات ثلاث غرف و %18.18حين أن  غرفتين في

يقيمون في سكنات فيها أربعة غرف فأكثر  %09.09سكنات ذات غرفة واحدة والنسبة نفسها أي 
ونستنتج من ذلǮ أن الغالبية المطلقة من المبحوثين الأحداث يقيمون في سكنات ذات غرفتين وهي 

دد أفراد الأسرة� وهذا النوع من السكن لا Żكنه احتواء أسر كبيرة الحجم بل سكنات ضيقة مقارنة بع
وكذلǮ فهذا النوع من السكنات . هو űصص للأسر النووية الصغيرة الحجم أربعة أفراد على الأكثر

ئم يؤثر بشكل مباشر في عملية التنشئة الاجتماعية وكذا تربية الطفل وتوفير الجو والمناƹ الاجتماعي الملا
لحدوث العملية الاجتماعية التي تتطلبها التربية والتعليم والتنشئة الأسرية وعملية اكتساب القيم الأسرية 

  . والاجتماعية والقرابية أيضا



ƈƠالºƀال ƪºŚŽŵ : .اسŹالدºǀưال ŠºǀƳداºŠ 

 

180 

وبذلǮ فƜن هذا النوع من السكن الذي يحتوي على غرفتين مع أسرة كبيرة الحجم يساعد بشكل 
سة أين يصبح ůال الانحـراف قريبا منـه وسهلا في أو بƖخر على دفع الطفل للشارع واعتباره كمؤس

  .نفس الوقت الولوƱ إليه وبالتالي التأثير في سلوك المنحرفين الأحداث

  .يوضح مقدار دخل الأسرة الشهري) 15(الجدول رقم -

 %النسب المئوية   التكرارات  الاحتمالات

 %31.82 07  دƱ 10000أقل من 

 %50 11  د20000Ʊإلى  10000من 

 9.09% 02  د31000Ʊإلى  21000 من

  9.09% 02  دƱ فأكثر32000من 

  100% 22  المجموع

  
من المبحوثين الأحداث يتراوح الدخل الأسري  %50يتبين لنا من خلال هذا الجدول أن 

منهم دخـلـهم الأسـري الشهري أقل من  %31.82دƱ في حين 20000و 10000الشهري بين 
 21000ثين دخلهم الشهـري يتـراوح بـيـن من أسـر المبـحو %9.09دƱ و10000

  .د32000ƱدƱ والنسبة نفسها لمن يفوق الدخل الأسري الشهري 31000و
وđذا نستنتج أن نصǦ المبحوثين الأحداث صرحوا بأن دخلهم الأسري الشهري يتراوح بين 

Ų Ʊا د20000دƱ والأغلبية المطلقة من أسر المبحوثين دخلهم الشهري أقل من 20000دƱ و10000
يبين أن الدخـل الشهـري الأسـري ضعـيǦ لا يلبـي حـاجيـات الأسرة ومتطلباēا الضرورية 
وبالتالي ضعǦ القدرة الشـرائية لهذه الأسر مقارنة بعدد أفـرادهـا وبنوعية السكن الذي يقيم فيه 

ستنتج أن أسر � ولذلǮ ن)12،11،10،09(إضافة إلى عدد الغرف القليلة� Ųا وضحته الجداول السابقة 
 Ǌالمبحوثين الأحـداث تعاني من النـاحيـة المـادية وتواجه صعوبة في توفير المتطلبات الضرورية للعي
الكرŉ وبالتالي هذه الوضعية تعتŐ دافعا للطفل للجوء إلى جلب الأمـوال ومصروف الجيب بطرق غير 

تماعية حسنة والدخل الأسري سوية بسبب الاحتيـاƱ وعدم الكفاية� لأنه لو كانت الظروف الاج
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الشهري يكفي لمواجهة متطلبات الحياة اليومية والوضعية الاقتصادية جيدة لما لجأ الطفل لجلب المال بطرق 
  .غير شرعية وغير قانونية كالسرقة أو بيع الممنوعات

يوضح العلاقة بين المبحوث ووالده قبل دخوله ) 16(الجدول رقم -
  .المركز

 %النسب المئوية   اراتالتكر  الاحتمالات

 %27.27 06  علاقة سيطرة

 %63.63 14 علاقة تسيب وإهمال

  9.10% 02  علاقة حنان زائد

  100% 22  المجموع

  
من المبحوثـين الأحـداث صـرحوا بأن العلاقـة   %63.63نلاحǚ في هذا الجدول أن 

لعلاقة هي علاقة سيطرة عŐوا بأن ا %27.27بينهم وبين ƕبائهم هي علاقة تسيب وإهمال في حين 
من المبحوثين الأحداث بأن العلاقة مع ƕبائهم هي علاقة حنان زائد  % 9.10وتسلǖ بينما صرح 

ومفرǕ وبذلǮ نستنتج أن الأغلبية المطلقة من المبحوثين الأحداث بأن العلاقة مع ƕبائهم هي علاقة حنان 
ثين الأحداث يعانون من التسيب والإهمال زائد ومفرǕ وبذلǮ نستنتج أن الأغلبية المطلقة من المبحو

واللامبالاة من طرف اȉباء وذلǮ ما يؤدي إلى ضعǦ العلاقات الاجتماعية بين الطفل وأبيه وبالتالي 
انسداد قنوات الاتصال بينهما Ųا يعيǪ التنشئة الاجتماعية والأسرية السليمة ويفتح المجال للولوƱ إلى 

الانحراف الاجتماعي وبالتالي الانحراف في السلوك بسبب غياب الأب  الطريǪ الغير سليم والدخول إلى
الذي يحتل مكانة مهمة في الأسرة من ناحية الدور والسلطة والقرار وغياب أيضا الرقابة والمتابعة في تربية 

ية الطفل خاصة في المراحل الحساسة التي يجب أن يلعب الأب الدور المنوǕ به اšاه ابنه في عملية الترب
  .والتنشئة

ولذلǮ فƜن علاقة التسيب والإهمـال التـي تسود الأب وولده تعد Šثابة عامل مـبـاشـر 
  .ومؤثر في انحراف سلوك الأحداث
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يوضح العلاقة بين المبحوث ووالده بعد دخوله ) 17(الجدول رقم -
  .المركز

 %النسب المئوية   التكرارات  الاحتمالات

 %72.72 16  علاقة تسيب وإهمال

 %27.28 06  علاقة حسنة

  100% 22  المجموع

  
من المبحـوثين الأحداث صرحوا بأن العلاقة بينهم وبين  %72.72يبين لنا هذا الجـدول أن 

بأن  ƕ27.28%بائهم بعد ůيئهم إلى المركز علاقة تسيب وإهمال فيما صرح الباقي والممثلة بنسبة 
  .ركز هي علاقة حسنةالعلاقة بينهم وبين ƕبائهم بعد ůيئهم إلى الم

ونستنتج من ذلǮ بأن الأغلبية المطلقة من المبحوثين الأحداث علاقتهم مع ƕبائهم بعد ůيئهم إلى 
غير مبالين بأبنائهم أثناء تواجدهم ) أي اȉباء(مركز حماية الطفولة هي علاقة تسيب وإهمال أي أĔم 

ورون أبناءهم داخل المركز لمدة طويلة Ųـا ينتج بالمركز ولا يزوروĔم بانتظام وأحيانا بعǒ اȉباء لا يز
عـن ذلـǮ علاقة تسيب وإهمال وتدهور العلاقات الاجتماعية وانسداد الاتصال بين الطرفين Ųا يزيد 
في إعاقة عملية التنشئة الاجتماعية وافتقاد الأب لمكانته داخل الأسرة كرب أسرة ومسؤول على أفرادها 

نحوهم من رعاية وتكفل وتربية وتوجيه وغيرها من عمليات التنشئة الاجتماعية  Šا فيها أبناءه وواجباته
وتكوين شخصيته خاصة في المراحل الحرجة في ) الحدث(والأسرية معا Ųا يؤثر سلبا على نفسية الطفل 

حياته العمرية وبالتالي كل هذه السلوكات تعتŠ Őثابة عوامل مؤثرة ومساعدة على انحراف سلوك 
  .اثالأحد
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يوضح العلاقة بين المبحوث ووالدته قبل الدخول ) 18(الجدول رقم -
  .للمركز

 %النسب المئوية   التكرارات  الاحتمالات

 %4.56 01  علاقة سيطرة

 54.54 % 12  علاقة تسيب وإهمال

  40.9 % 09  علاقة حنان زائد

 100 % 22  المجموع

   
 الأحداث صرحوا بأن العلاقة بينهم وبين من المبحوثين%   54.54نلاحǚ في هذا الجدول أن 

منهم هي علاقة  % 40.90أمهاēم قبل ůيئهم إلى مركز حماية الطفولة هي علاقة تسيب وإهمال بينما 
من المبحوثين الأحداث علاقتهم مع أمهاēم قبل دخولهم للمركز هي   %4.56حنان زائد� في حين 

  . علاقة سيطرة
وثين الأحداث أن نوع العلاقة التي بينهم وبين أمهاēم هي علاقة وبذلǮ نستنتج أن أغلب المبح

تسيب وإهمال بالرغم من مركز ودور الأم داخل الأسرة باعتبارها محور الأسرة ومنبع للحنان والعاطفة 
  . والتي تلعب دور مهم في تربية أبنائها خاصة خلال السنوات الأولى من العمر

قبل دخوله إلى المـركـز ) الحدث(يسود العلاقة بين الأم والابن  ولذلǮ فƜن التسيب والإهمال الذي
تعتŐ سبب من الأسبـاب التي تؤدي إلى ضعǦ العلاقات الاجتماعية بين الطرفين وداخل الأسرة وبالتالي 

  .عرقلة عملية التنشئة الاجتماعية السليمة Ųا يؤدي إلى انحراف سلوك الأحداث
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لاقة بين المبحوث ووالدته بعد الدخول إلى يوضح الع) 19(الجدول رقم -
 .المركز

 %النسب المئوية   التكرارات  الاحتمالات

 %36.36 08  علاقة تسيب وإهمال

 %63.64 14  علاقة حسنة

 100% 22  المجموع

 
من المبحوثين الأحـداث صـرحوا بـأن العلاقة بينهم  %63.64يبين لنا هـذا الجـدول أن 

من المبحوثين علاقاēم  %36.36بينما . حسنة بعد دخول مركز حماية الطفولة وبين أمهاēم هي علاقة
مع أمهاēم توصǦ بالتسيب والإهمال وذلǮ بعد دخولـهم المـركز وبذلǮ نستنتج أن الأغلبية المطلقة 
 Ǯم بعد دخولهم المركز هي علاقة طيبة وحسنة ويتجلى ذلēم مع أمهاēمن المبحوثين الأحداث علاقا

ارات المتكررة والمنتظمة إلى المركز لتفقد أبنائهم Ųا يعř أن الأمهات أحسسن بالنـدم ورŠا الذنب بالزي
أيضا اšـاه ما جرى لأبنائهم بسبب اقتراف جرائم وŲارسة سلوكات منحرفة زجت đم داخل المركـز 

تسيب والإهمال وعدم وهذا مؤشر على إحساسهن بالتقصير في دورهم وواجباēم اšاه أبنائهم جـراء ال
المتابعة والمراقبة Ųا أدى đم إلى الانحراف وتدهور العلاقات الاجتماعية وسوء التنشئة الأسرية أو 

  .الاجتماعية
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يحدد نوع أسلوب معاملة الوالد للمبحوث قبل ) 20(الجدول رقم -
  .الدخول إلى المركز

 %النسب المئوية   التكرارات  الاحتمالات

 %27.27 06  والقسوةالصرامة 

 %22.73 05  عادي

 %40.90 09  التساهل

 %100 22  المجموع

 
من المبحوثين الأحداث صرحوا بأن أسلوب معاملة الأب  %40.90نلاحǚ في هذا الجدول أن 

منهم وصفوا أسلوب المعاملة  27.27لهم قبل دخولهم إلى مركز حماية الطفولة توصǦ بالتساهل بينما 
من المبحـوثين الأحداث وصفوا معاملة الأب لهم قبل دخولهم إلى  %22.73ة في حين بالصرامة والقسو

  .المركز بالعادية
ونستنتج بذلǮ أن أغلب المبحوثين الأحداث وصفوا معـاملة ƕبـائهم لهم بالتساهل والتسيب 

عاŃ الانحراف  وعدم الصرامة والمتابعة والمراقبة المستمرة Ųا أتاح للمبحوثين الأحداث الفرصة للدخول
والسلوكات الغير سوية بسبب عدم صرامة ومتابعة الأب لابنه من حيث علاقاته الاجتماعية مع زملائه 
والمحيǖ الخارجي الذي يؤثر ويتأثـر به الطفل عند السنوات والمراحل الأولى من عمره ولذلų Ǯد أن 

ي بالضرورة إلى انحراف سلوك التساهل خاصة من طرف الأب الذي يعد هو القائد ورب الأسرة يؤد
  .الأبناء وبالتالي يقوم بسلوكات غير شرعية وغير قانونية في ƕن واحد
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يحدد نوع أسلوب معاملة الأم للمبحوث قبل دخوله ) 21(الجدول رقم -
  .إلى المركز

 %النسب المئوية   التكرارات  الاحتمالات

 %4.54 01  الصرامة والقسوة

 18.18% 04  عادي

  77.28% 17  هلالتسا

 100% 22  المجموع

 
من المبحوثين الأحداث صرحـوا بأن نوع المعاملة بينهم  % 77.28نلاحǚ في هذا الجدول أن 

من  %04.54منهم وصفوها بالعادية في حين  %18.18وبين أمهاēم توصǦ بالتساهل بينما 
لصرامة والقسوة وذلǮ قبل دخولهم المبحوثين الأحداث وصفوا نوع المعاملة بينهم وبين أمهاēم تتميز با

  . إلى مركز حماية الطفولة
وبذلǮ نستنتج أن الأغلبية المطلقة من المبحوثين الأحداث وصفوا نوع المعـاملة بينهم وبين 
أمهاēم قبل دخولهم إلى المركز بالتساهل وذلǮ شيء متوقع وطبيعي لأن الأم تتميز معاملاēا مع أبنائها 

لحنان وبالتالي التساهل مع أبنائها لأن الأم هي منبع ومركز الحنان والعاطفة داخل بالعاطفة والرفǪ وا
الأسرة ولها دور مهم في الجانب خاصة في بناء وتقوية العلاقات الاجتماعية داخل الأسرة وبين أبنائها 
وأيضا المساعدة فـي ųـاح عملية التنشئـة الأسرية والاجتماعية� ولكن كل هذه المعاملات 
والسلوكات التي تطغى عليها العاطفة والتساهل لا تمنع الأم من Ųارسة دورها وصلاحياēا في المراقبة 

  .والمتابعة المنتظمة لأبنائها خاصة في مثل هذه المراحل الأولى في حياة الفرد
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يبين تحديد وقت دخول المبحوث إلى المترل من ) 22(الجدول رقم -
  .طرف الوالدين

 %النسب المئوية   التكرارات  الاحتمالات

 %27.28 06  نعم

 72.72% 16  لا

  100% 22  المجموع
 

من المبحوثين الأحداث صرحوا بأن والديهم لا يحددون  %72.72نلاحǚ في هذا الجدول أن 
  . منهم قالوا بأن الوالدين يحددون وقت دخولهم إلى المترل  %27.28وقت دخولهم إلى المترل في حين 

تج أن الأغلبية المطلقة من المبحوثين الأحداث والديهم لا يحددون لهم وقت الدخول وبذلǮ نستن
  .إلى المترل

وبذلǮ نستنتج أن الأغلبية المطلقة من المبحوثين الأحداث والديهم لا يحددون لهم وقت الدخول 
  .منهم قالوا بأن الوالدين يحددون وقت دخولهم إلى المترل  %27.28إلى المترل في حين 

وبذلǮ نستنتج أن الأغلبية المطلقة من المبحوثين الأحداث والديهم لا يحددون لهم وقت الدخول 
إلى المترل وهذا مؤشر على عدم متابعة الوالدين لأطفالهم ومراقبتهم باستمرار� ونعلم أن الطفل في المراحل 

خصية ولهذا يجب أن الأولى من الحياة هي فترة حسـاسة من ناحية الاكتسـاب والتعلم وتكوين الش
يكون وقت فراغه űطǖ ومنظم لكي لا يحتضنه الشارع ويغرس القيم الخاصة به وكي لا تكون ůالات 
الانحراف قريبة منه فتجذبه إليها� ولذا فƜن تحديد وقت دخول الطفل إلى المترل من طرف الوالدين هو 

القيم الغير سوية التي يبثها الشارع كما سلوك ومؤشر يساعد على التربية السليمة للطفل وحمايته من كل 
يعتŐ أيضا هذا السلوك Šثابة الحصن المنيع للطفل من الأخطار الاجتماعية أهمها الانحراف بشŕ أشكاله 

  . وأنواعه
وđذا نستنتج أن عدم مراقبة الوالدين للطفل وعدم تحديد وقت دخوله إلى المترل يساهم 

  . بالضرورة إلى انحراف سلوك الطفل
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  .يبين متابعة الوالدين لتعليم المبحوث بصفة مستمرة) 23(الجدول رقم -

 %النسب المئوية   التكرارات  الاحتمالات

 %13.64 03  نعم

 %86.36 19  لا

 %100 22  المجموع

 
يتابعون تعليم أولادهم لا من ƕباء المبحوثين الأحداث %86.36يبين لنا هذا الجدول أن 

  .منهم يتابعون تعليم أولادهم بصفة مستمرة %13.64باستمرار بينما 
وđذا نستنتج أن الأغلبية الساحقة من أولياء المبحوثين الأحداث لا يتابعون تعليم أولادهم بصفة 
مستمرة ومنتظمة وهذا عامل يشجع الأطفال على عدم الاهتمام بالدراسة والجدية في المذاكرة وبالتالي 

ي الذي يخلǦ بدوره ƕثارا اجتماعية خطيرة يصعب بعد ذلǮ يساهم في توسيع فرǍ التسرب المدرس
التعامل معها أو التصدي لها� كما هو أيضا مؤشر على عدم حرǍ الوالدين على تعليم أبنائهم وųاحهم 

الذي ) 22(وهذا ما أثبته الجدول السابǪ رقم . في الدراسة وكذا عدم متابعتهم بصفة منتظمة ومستمرة
ين وقت دخول المترل لأولادهم وبالتالي غياب الضبǖ الاجتماعي الذي يجعل سلوك بين عدم تحديد الوالد
  .الطفل سوي وسليم

وبذلǮ نستنتج أن كل هذه المؤشرات والعوامل سواء عدم المراقبة أو المتابعة الدراسية وفي كل 
الانحرافات مراحل حياة الطفل كلها عوامل تساعد الطفل على انحراف سلوكاته وšعله عرضة لȊفات و

  .الاجتماعية
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  .يوضح درجة اهتمام الوالدين لنتائج دراسة المبحوث) 24(الجدول -

 %النسب المئوية   المجموع  التكرارات  

  
  الأب

 %9.10  02  دائما

  %36.36  08  أحيانا

  %27.27  06  نادرا

  %27.27  06  أبدا

  %100  22  المجموع

  
  الأم

  %4.56  01  دائما

  %18.18  04  أحيانا

  %31.81  07  نادرا

  %45.45  10  أبدا

  %100  22  المجموع
 

من ƕباء المبحوثين الأحداث يهتمون بنتائج دراسة أبنائهم  %36.36نلاحǚ في هذا الجدول أن 
منهم لا يهتمون بنتائج دراستهم إلا نادرا والنسبة ذاēا لا يهتمون أبدا  %27.27أحيانا فقǖ في حين 

فقŲ ǖا يتابعون نتائج دراسة أبنائهم باستمرار أما من جهة  %9.10في حين بنتائج دراسة أبنائهم 
لا  %31.82من أمهات المبحوثين لا يتابعون أبدا نتائج دراسة أبنائهم بينما  %45.45الأمهات فƜن 

 %4.56من الأمهات تتابعن نتائج دراسة أبنائهن أحيانا بينما  %18.18يتابعون إلا نادرا فقǖ في حين 
 ǖا يتابعن أبناءهم من ناحية النتائج الدراسية بصفة دائمة ومستمرةفقŲ . نستنتج أن Ǯ54.54ولذل% 

من ƕباء المبحوثين الأحداث لا يتابعون نتائج دراسة أبنائهم إلا نادرا وهذا مؤشـر عـن غيـاب 
الـدراسيـة وحŕ  وبالتالي هناك تسيب وإهمال من ناحية المتابعـة�قابة والمتابعة والضبǖ الاجتماعيالـر

ن لا يتابعن نتائج مراقبة نتائج الدراسة أو الامتحانات� هذا من جهة اȉباء أما من جهة الأمهات فƜن أغلبه
وبذلǮ نستنتج أن الوالدين يتابعون ولا يهتمون بنتائج أبنائهم الدراسية وبالتالي عدم القيام .أبنائهن أبدا
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ن ناحية المراقبة والمتابعة وأيضا Ųارسة الضبǖ الاجتمـاعـي بواجباēم وحقوقهم اšاه أبنائهم خاصة م
ولذلǮ ) 22(و) 23(الذي بدوره يقيد ويقنن وينظم سلوك الطفل وهذا ما أفرزته نتائج الجداول السابقة 

كل هذه المؤشرات والعوامل لا تساعد على السير الحسن للتنشئة الاجتماعية وبالتالي تؤثر في سلوك 
  .داثالمنحرفين الأح

يبين إن كان تمييز في المعاملة بين المبحوث واخوته من ) 25(الجدول -
  .طرف الوالدين

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
  %72.72 16  نعم

 % 27.28 06  لا

  %100 22  المجموع

  
من المبحوثين الأحداث يجدون تمييز في المعاملة مع  %72.72يتبين لنا من هذا الجدول أن 

يوجد تمييز في المعاملة مقارنة  منهم صرحوا بأنه لا % 27.28من طرف والديهم في حين  اخوēم
  .بƜخواĔم

وبذلǮ نستنتج أن الأغلبية المطلقة من ƕباء المبحوثين الأحداث Żارسون التمييز في معاملة أبناءهم 
ين الأبناء يولد الحقد وهذا ما يخلƕ Ǧثار نفسية سلبية يصعب التعامل معها أو معالجتها لأن التمييز ب

والغيرة والكراهية وحب الانتقام ويغرس فيهم كل القيم السلبية التي تولد السلوكيات والتصرفات الغير 
سوية ومن ƕثار التمييز في المعاملة بين الأبناء من طرف الوالدين وتولد إحساس اللاعدل واللامساواة بين 

ية وانسداد قنوات الاتصال بينهم وأيضا هذا التمييز في الاخوة Ųا يساهم في ضعǦ العلاقات الاجتماع
Ǯالمعاملة يؤدي إلى انحراف سلوك الأحداث باعتبارها عامل من العوامل المساعدة على ذل   .  
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يوضح درجة استماع الوالدين لمشاكل وانشغالات ) 26(الجدول رقم -
  .المبحوث

أو  إذا كانت الإجابة بـ نادرا النسب المئوية المجموع  
  أبدا يذكر السبب

  النسب المئوية المجموع

  /  / / %4.54  01  دائما
  /  / / %9.10  02  أحيانا

  
  نادرا 

  
05  
  

  
22.72%  

  %31.58  06  ليس للأب الوقت الكافي 

  %15.78  03  لا تحب البوح ŠشاكلǮ للأب 

  %00  00  ليس للأم الوقت الكافي

  
  

  أبدا 

  
  
14  

  
  

63.64%  

  %00  00  كلǮ للأم  لا تحب البوح Šشا

لأن الأب لا يـهـتم 
 Ǯوانشغالات ǮشـاكـلŠ  

08  42.10%  

لأن الأم لا تـهتـم 
Ǯوانشغالات ǮشـاكـلŠ  

02  10.54%  

 %100  19  المجموع %100  22  المجموع 

  
من ƕباء المبحوثين الأحداث لا يسمعون لمشاكل وانشغالات  %63.64نلاحǚ في هذا الجدول 

 Ǯمن هذه الفئة  %42.10بسبب أن الأب لا يستمع لانشغالات ومشاكل المبحوث بنسبة أبناءهم وذل
من المبحوثين الأحداث صـرحـوا بأن أمهـاēم لا يهتممن Šشـاكل وانشغالات  %10.52و

من ƕباء المبحوثين الأحداث نادرا ما يستمعون لمشاكـل وانشغالات أبنائهم  %22.72بينما . أبنائهن
من المبحوثين الأحداث لا يحبون  %15.78و %31.58ت غير كافي للأب بنسبة وذلǮ بسبب الوق
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من الوالدين لا يستمعون إلى مشاكل وانشغالات أبنائهم  %9.10في حين أن . البوح Šشاكلهم للأب
  .منهم يستمعون إلى انشغالات أبنائهم ومشاكلهم بصفة دائمة ومستمرة %4.54إلا أحيانا بينما 

وبذلǮ نستنتج أن الأغلبية المطلقة من الوالدين لا يعيرون اهتمام لمشـاكل وانشغالات أبنائهم 
ولا يستمعون إليهم بتاتا وذلǮ لأسباب űتلفة والمتمثلة في عدم إعطـاء أهميـة لمشـاكـل وانشغالات 

م والنقاǉ من جهة وعدم إعطاء الوقت الكـافـي للجلـوس مـع الأبناء ومحاورē) الأب(المبحوث 
معهم على űتلǦ القضايا التي ţصهم في حياēم اليومية� كما أن هناك سبب ƕخر يخص فئة قلـيلة من 
المبحـوثين الأحداث وهو عدم الإدلاء أو البوح Šشـاكلـهم وانشغالاēم الخاصة وهذا السلوك له 

الحوار والنقاǉ وتبادل أطراف أسبابه وƕثاره في نفس الوقت Ųا يوحي أن قنوات الاتصال المتمثلة في 
الحديث هي مسدودة من طرف الوالدين وبالتالي لا توجد رعاية والدية تعتمد على المتابعة والمراقبة بصورة 
دائمة ومنتظمة وهذا يفرز ƕثارا اجتماعية ونفسية سلبية منها جمود العلاقات الاجتماعية وانسداد قنوات 

التنشئة الأسرية والاجتماعية معا وتفتح المجال لدخول عاŃ الانحراف  الاتصال بين الطرفين Ųا يعيǪ عملية
  .بأنواعه وأشكاله المختلفة وبالتالي انحراف سلوك الحدث

يوضح إن كان المبحوث يجازى على السلوك الصحيح ) 27(الجدول رقم -
  .من طرف الوالدين

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 06 27.28%

 لا 16 %72.72

 المجموع 22 %100

 
من المبحوثين الأحـداث لا يكـافئـون على السلـوك  %72.72يبين لنا هذا الجدول 

منهم يكافئون على سلوكاēم لأفعالهم  %27.28السوي والصحيح من طرف والديهم بينما 
  .الصحيحة
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لوك الصـحيـح وبذلǮ نستنتج أن أغلبية ƕباء المبحوثين الأحداث لا يكافئون أبناءهم على الس
والسوي ولا يشكروĔم بتاتا� لأن الطفل في هذه المراحل العمرية الأولى في حياته تحتاƱ إلى التوجيه 
والترشيد في جميع أعماله التي يقوم đا في حياته اليومية ويجب أن يتعلم من طرف الوالدين التمييز بين 

يع معاملاته الدنيوية في حين يعاقب على السلوك الأعمال الصالحة والغير صالحة وتبř منهج الإسلام في جم
الغير سوي ويجازي على الأعمال الصالحة والسلوكات السوية لتشجيعه على المواصلة والمحافظة عليها� 
بينما الطفل إذا Ń يجازى ويكافئ وحŕ لا يشكر على العمل الصاŁ والسلوك السوي فذلǮ يؤثر عليه 

ربوية وحŕ النفسية ويولد عليه ƕثارا سلبية šعله لا Żيز بين الصحيح والخطأ من الناحية الاجتماعية والتـ
وبين ما هو مشروع ومحرم وبين ما هوسوي وغير سوي وكل هذا يؤدي بالضرورة إلى عدم تنشئته 

  .اجتماعيا بطريقة صحيحة ويؤثر على سلوكاته النفسية وبالتالي انحراف في سلوك الحدث

  .    إن كان يعاقب على السلوك الخاطئيبين) 28(الجدول رقم -

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 06 27.28%

 لا 16 %72.72

 المجموع 22 %100

  
من المبحوثين الأحداث لا يعاقبون على السلوك الخاطئ  %72.72نلاحǚ في هذا الجدول أن 

  . لى السلوك الغير سوييعاقبون ع %27.28بينما بقية المبحوثين والمقدرة نسبتهم بـ 
وđذا نستنتج أن الأغلبية الساحقة من المبحوثين الأحداث لا يعاقبون من طرف أوليائهم على 
الأعمال الغير صالحة والسلوكات الخاطئة والغير سوية لأن الحدث في مراحل العمر الحساسة لاكتساب 

تمرة التمييز بين السلوكات السوية الشخصية وتعلم القيم الاجتماعية النبيلة يجب وبصفة دائمة ومس
والغير سوية ومعرفة الصح من الخطأ والمسموح من الممنوع ووجب أيضا على الوالدين سواء الأب أم 
الأم معاقبة الولد إن أخطأ في سلوك معين أو قام بعمل غير صاŁ أو غير مشروع وذلǮ في إطار التربية 

في حياته� لأن Šعاقبة الطفل على السلوكـات الخـاطئـة  الاجتماعية الحسنة للطفل في مراحله الأولى
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يصبح قـادرا على الإدراك والتمييز وبالتالي يصبح يكتسب القيم الاجتماعية الإيجابية المستمدة من 
العـادات والتقـاليد والثقافات المختلفة ومن الحياة الاجتماعية في حد ذاēا� وبالتالي فƜن العقاب على 

سائل الضبǖ الاجتماعي الذي يساعد بدوره على ųاح عملية التنشئة الاجتماعية وبذلǮ الخطأ هو من و
اţاذ سلوك سوي صاŁ ذو فائدة والعكس صحيح في حالة اللاعقاب الذي هو مؤشر على عدم وجود 
ضبǖ اجتماعي يحدد سلوك الفرد في إطار معين وبالتالي فشل عملية التنشئة الاجتماعية التي تؤدي 

  .ورة إلى الانحراف  وفساد سلوك الحدث المنحرفبالضر

يبين إن كان يستعمل الأب الضرب في معاقبة ) 29(الجدول رقم -
  .المبحوث

 الاحتمالات التكرارات النسب المئوية

 نعم 05 22.72%

 لا 17  %77.28

 المجموع 22 %100

 
 ة لعقاب أبنائهمالضرب كوسيلمن اȉباء لا يستعملون  %77.28نلاحǚ في هذا الجدول أن 

  .منهم يستعملون الضرب في معاقبة المبحوثين الأحداث %22.72بينما 
وđذا نستنتج أن الغالبية المطلقة من المبحوثين الأحداث لا يستعملون أولياءهم وسيلة الضرب لمعاقبتهم 

عة ومراقبة في عدم متاب) 27(�)28(على السلوكات الخاطئة� وهذا ما يدعم النتائج السابقة الجدولين 
الوالدين لأبنـائـهـم ولا حŕ معاقبتهم في حالة ارتكاب سلوكات غير سوية وغير مقبولة� اجتماعيا 
ولا ůازاēم وشكـرهم علـى الأقل حيث يقومون بأعمال صالحة أو سلوكات سوية يحث عليها المجتمع 

  . ومقبولة اجتماعية منبثقة من معايير وقيم اجتماعية إيجابية
الوالدين لا Żارسون الرعاية الوالدية على أبنـائهم من حيث المتـابعة والمـراقبة والضبǖ  وŠا أن

 ǖارسون الضبŻ مĔا أŠ نه بالضرورة لا يستعملون الضرب كوسيلة لعقاب الأبناءƜالاجتماعي ف
تماعية الاجتماعي من الأصل� ولهذا فƜن هذه السلوكات والمؤشرات لا تساعد الطفل على التنشئة الاج



ƈƠالºƀال ƪºŚŽŵ : .اسŹالدºǀưال ŠºǀƳداºŠ 

 

195 

السليمة بل تفتح المجال أمام الانحراف الاجتماعي وسǖ اȉفات الاجتماعية التي تفسد سلوكاته وتصبح 
  .سلوكات منحرفة

   .يوضح درجة اهتمام الوالدين بأصدقاء المبحوثين) 30(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
  %4.54 01  دائما

  %13.64 03  أحيانا

  %27.28 06  نادرا

  %54.54 12  أبدا

  %100 22  المجموع
 

من أولياء المبحوثين الأحداث لا يهتمون Šعرفة أصدقاء  %54.54يبين لنا هذا الجدول أن 
من  %13.64منهم لا يهتمون Šعرفة أصدقاء أبناءهم إلا نادرا بينما  %27.28أبناءهم في حين 

فقǖ يهتمون بصفة  04.54أبناءهم أحيانا في حين أولياء المبحوثين الأحداث يهتمون Šعرفة أصدقاء 
  .دائمة ومستمرة

ولهذا نستنتج أن الغالبية المطلقة من المبحوثين الأحداث صرحوا بأن أولياءهم لا يضعون درجة 
اهتمام للأصدقاء� وهذا مؤشر على عدم قيام الوالدين وخصوصا الأب بواجباēم اšاه أبنائهم من ناحية 

والرقابة الوالدية�علما أن الطفل في هذه المراحل الحرجة من حياته فهو يتأثر بالبيئة المحيطة  التربية والتوجيه
به ومن المؤسسات الاجتماعية كالمدرسة� والشارع على سبيل المثال فهو يحتǮ بأصدقاء ويكون معهم 

كـون بعـǒ علاقات اجتماعية متينة متبادلة فهو يتأثر من جراء تلǮ العلاقات الاجتماعية وقد ي
الأصدقاء من رفقاء السوء ويؤثرون فيه وفي تكوين شخصيته Şيث يكتسب منهم قيم سليمة في المجتمع 
ومن ذلǮ وجب على الوالدين باعتبارهما مسؤولين من جميع النواحي خاصة منها الناحية الاجتماعية 

كي لا يكون عرضة لعاŃ الانحراف والنفسية Ųارسة حقهما في الرعاية الوالدية من رقابة ومتابعة وتوجيه ل
  .داخل المجتمع وبالتالي انحراف سلوكاته
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يبين درجة حرمان الوالدين للمبحوثين من ) 31(الجدول رقم -
  .المصروف

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %63.64 14  دائما

  %27.28 06  أحيانا

  %9.10 02  نادرا

  %00 00  أبدا

  %100 22  المجموع
 

من المبحوثين الأحداث محرومون من المصروف اليومي بصفة  %63.64لنا هذا الجدول أن يبين 
من المبحوثين  %9.10بينما . منهم محرومون أحيانا %27.28دائمة من طرف والديهم في حين أن 

الأحداث هم ليسوا محرومين من المصروف إلا نادرا فقǖ في حين لا يوجد أي منهم من هو غير محروم 
  .طلاقعلى الإ

ولذلǮ نستنتج أن الغالبية الكŐى من المبحوثين الأحداث لا يتحصلون على المصروف اليومي من 
طرف أوليائهم وبالتالي فهم محرومون من المصروف اليومي من طرف أوليائهم وبالتالي فهم محرومون من 

ف لاقتناء بعǒ المصروف لسد احتياجاēم اليومية باعتبارها في مرحلة الشباب ويحتاجون لمصرو
المستلزمات الخاصة đم أو حقوق النوادي أو النقل أو المقهى وغيرها من المرافǪ التي يرتادها الشباب� 
ولذلŞ ǮرماĔم من المصروف قد يؤدي đم إلى الحصول على هذا المصروف لسد حاجياēم بطرق غير 

ية أو اللجوء إلى الممنوعات مشـروعة كالسـرقة مثـلا أو بيع أغـراض أو أدوات  من المترل خف
وبالتالي هذا الإجراء أي حرمان الأبناء من المصروف وهم في سن الشباب ويقطنون في مدينة حضارية 
كبيرة كمدينة باتنة التي تحوي على الكثير من مرافǪ الشباب وعاملي التمدن والتحضر يتطلب قدرا معينا 

لضرورية للحياة اليومية للشباب� ولذلǮ يعتŐ حرمان من المصروف لمواجهة كل الحاجيات والمستلزمات ا
الشباب من المصروف من السلوكات أو الإجراءات الخاطئة التي يطبقها الأولياء� Ųا يدفعون أبناءهم إلى 
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طرق غير مشروعة واţاذ أو اكتساب سلوكات غير سوية للحصول على المصروف وبالتالي انحراف 
ا يتناľ مع عملية الرقابة والرعاية الوالدية التي تحث على الأولياء سلوكاēم الاجتماعية وهـذا مـ

رعـاية الأبناء وتوفير لهم كل ما يحتاجونه من الضروريات Šا المصروف اليومي طبعا مع Ųارسة الرقابة 
  .والمتابعة في إطار الضبǖ الاجتماعي

يوضح إن كان الوالدين يراقبان سلوكيات ) 32(الجدول رقم -
  .ات المبحوث قبل الدخول للمركزوتصرف

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %4.56 01  كلها

  %22.72 05  بعضها

  %72.72 16  لا يتدخلان أبدا

  %100 22  المجموع

  
لا يتدخلان أبدا في مراقبة سلوكيات وتصرفات  %72.72يتبين لنا من هذا الجدول أن 

منهم يتدخل في بعǒ  %22.72حماية الطفولة في حين  المبحوثين الأحداث قبل الدخول إلى مركز
فقǖ من الأولياء Ųن يتدخل في كل التصرفات  %4.56السـلوكيات وليست كلها بينما 

  .والسلوكيات ومراقبتها
وđذا نستنتج أن معـظم أوليـاء المبحوثين الأحـداث لا يتدخلـون أبدا في مراقبة سلوكيات 

لى مركز حمـاية الطفـولـة وهـذا مؤشر على حالة التسيب والإهمال وتصرفات أبنائهم قبل الدخول إ
من طرف الأولياء جراء عدة عوامل� لكن مهما كانت هذه الأسباب وجب على الوالدين تطبيǪ الرعاية 
الوالدية ومالها من واجبات اšاه الأبناء من رقـابة ومتابعة وتوجيه وإرسال وتعليم خاصة وأن الأبناء في 

اب وهي فترة جد حسـاسة في حياة الإنسان من ناحية الاكتساب وتكوين الشخصية والوعي فترة شب
والنضج الاجتماعي ناهـيǮ على أن الرقابة والمتابعة هي وسيلة من وسائل الضبǖ الاجتماعي في ترشيد 

ن وتقنين سلوكات الفرد اšاه اȉخرين� ولذلǮ فƜن عدم Ųارسة الضبǖ الاجتماعي من طرف الوالدي
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سواء الأب أو الأم على حد سواء بالإضافة عدم القيام بواجباēم اšاه أبنائهم Šا فيها الرعاية الوالدية التي 
يحتاجها الشباب في هذه المرحلة من الحياة الاجتماعية وما يحيđ ǖا من بيئة خارجية ŝميع مؤسساēا وما 

قت التي تعتŐ من الأخطار الاجتماعية التي تفرزه من قيم وأفكار وصفات وƕفات اجتماعية في نفس الو
  .تفرزها البيئة الخارجية والمتمثلة في المجتمع فƜن ذلǮ يؤدي بالضرورة إلى انحراف سلوك الأحداث

  .يبين كيفية قضاء أوقات الفراغ للمبحوث) 33(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %45.45 10  في قاعات الألعاب

  %45.45 10  شارعفي ال

 %9.10 02  في مشاهدة التلفاز

  %100 22  المجموع
 

من المبحوثين الأحداث يقضون أوقات فراغهم في  %45.45نلاحǚ في هذا الجدول أن 
منهم  %09.10الشارع والنسبة ذاēا من المبحوثين الأحداث يقضوĔا في قاعات الألعاب في حين 

ولذلǮ نستنتج أن الأغلبية المطلقة من المبحوثين الأحداث  يقضي أوقات فراغهم في مشاهدة التلفاز
يقضون أوقات فراغهم في الشارع وقاعات الألعاب وهذا طبعا بدون ضبǖ ورقابة  90.90%

ناهيǮ عما يفرزه الشارع من ƕثار ) �29 �30 �31 32(اجتماعيين كما أثبتته الجداول السابقة 
ألعاب من احتكاك اجتماعي مع رفقاء السوء ومن قيم سلبية اجتماعية بلا رقابة وكذا ما تفرزه قاعات 

يصعب التعامل مع ƕثـارهـا الاجتماعية والنفسية على حد سواء وما Żكن أن يكتسبه من مراودته 
لقاعات الألعاب والشـارع خـاصة في Ǜل انعدام المتابعة والرقابة من طرف الوالدين كتناول السجائر 

م البذيء المنبوذ اجتماعيا بالإضافة إلى سهولة دخوله ůال الانحراف بشŕ وűتلǦ أنواع التبǢ والكلا
أنواعه وأشكاله لأن مراودة الشاب لهذه الأماكن وفي هذه المرحلة من العمر الحساسة بدون رقابة 
الوالدين وتنظيم حŕ وقت خروجه وأماكن الخروƱ قد يؤدي به إلى اكتساب قيم سلبية وƕفات اجتماعية 

  . تؤثر عليه وعلى المحيطين به وعلى المجتمع ككل خطيرة



ƈƠالºƀال ƪºŚŽŵ : .اسŹالدºǀưال ŠºǀƳداºŠ 

 

199 

  .يوضح إن كان يدخن المبحوث) 34(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %63.64 14  نعم

  %36.36 08  لا

  %100 22  المجموع

  
فقǖ لا  %36.36من المبحوثين الأحداث يدخنون بينما  %63.64يبين لنا هذا الجدول أن 

  .نيدخنو
وđذا نستنتج أن أغلبية المبحوثين الأحداث يدخنون سجائر وهم شباب في مراحل أولية من الحياة 
وهذا نتيجة لعدم مراقبة الوالدين لهم ومتابعتهم والنقاǉ والحوار معهم حول űتلǦ القضايا الخاصة đم 

قت فراغ المبحوثين إضافة إلى قضاء و) 27،28،29،30،31،32(كما أثبتته نتائج الجداول السابقة 
في الشارع وقاعات الألعاب وهما الوسيطين اللذين يشجعان على التدخين بدون رقيب ولهذا ųد أن هذه 
الإحصائيات والنتائج هي تحصيل حاصل جراء الإهمال والتسيب وعدم Ųارسة الضبǖ الاجتماعي من 

فروض توجيه أفكار الفرد وتزويده طرف الوالدين مع فشل عملية التنشئة الاجتماعية التي كانت من الم
  .بالوعي والنضج الاجتماعيين للتمييز واختبار القرار الصائب في الحياة الاجتماعية

  

  

  

  

  

  



ƈƠالºƀال ƪºŚŽŵ : .اسŹالدºǀưال ŠºǀƳداºŠ 

 

200 

  .يبين إن كان يتناول المبحوث الكحول) 35(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %9.10 02  نعم

 90.90% 20  لا

  %100 22  المجموع
 

 ǚمن المبحوثين الأحداث لا يتناولون الخمر في حين أن  %90.90في هذا الجدول أن نلاح
  .منهم فقŲ ǖن يتناولون المواد الكحولية 09.10%

 Ǯا ذلŠا فيها الخمر ورŠ د أن غالبية المبحوثين الأحداث لا يتناولون المواد الكحوليةų Ǯولذل
يقضوĔا معظمهم في الشارع وألعاب القاعات  لصغر سنهم من جهة ومن جهة أخرى فƜن أوقات فراغهم

وهذين المكانين قد لا يشجعان على تناول الكحول وإŶا تدخين السجائر� بالإضافة إلى صعوبة الحصول 
  .على هذه المواد الكحولية خاصة في هذا السن من العمر

  .يبين إن كان المبحوث يتعاطى المخدرات) 36(الجدول رقم -

  النسب المئوية  اتالتكرار  الاحتمالات
 %27.28 06  نعم

 %72.72 16  لا

  %100 22  المجموع

  
من المبحوثين الأحداث لا يتناولون المواد المخدرة فيما  %72.72يبين لنا هذا الجدول أن 

  .منهم يتعاطون المخدرات 27.28%
ا ورŠا قد وđذا نستنتج أن معظم المبحوثين الأحداث لا يتناولون المواد المخدرة ŝميع أشكاله

يكون للوازع الديř النصيب الأكŐ في تحاشي المبحوثين الأحداث هذه الأنواع من المواد المخدرة وإدراك 
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خطورēا على الصحة والمجتمع لكن بالمقابل هناك فئة مهمة من المبحوثين الأحداث Ųن صرحوا بأĔم 
اعيا لأن هذه الفئة من الشباب يتعاطون المخدرات وعددهم أكثر من الربع وهذا مؤشر خطير اجتم

سنة Ųا يعř أĔم دخلوا عاŃ الانحراف في مراحل متقدمة من العمر وبالتالي 17و 13أعمارهم تتراوح بين 
لها ƕثار اجتماعية ونفسية خطيرة على المجتمع والشخص نفسه Ųا قد يؤدي به إلى ارتكاب جرائم ومعاصي 

  .خطيرة لا يحمد عقباها

  .يوضح إن كان أصدقاء المبحوث يدخنون) 37(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %81.82 18  نعم

  %18.18 04  لا

  %100 22  المجموع

  
من أصدقاء المبحوثين الأحداث يدخنون سجائر بينما  %81.82نلاحǚ في هذا الجدول أن 

من المبحوثين الأحداث أصدقاءهم منهم لا يدخنون وبالتالي نستنتج أن الغالبية الساحقة  18.18%
يدخنون سجائر وهذا مؤشر على أن أصدقاء المبحوثين هم على الأرجح رفقاء السوء لأن التدخين في سن 
مبكرة من العمر دليل على غياب الرعاية الوالدية وبالتالي عدم وجود وقاية أسرية وتأهيل اجتماعي 

ائج تؤكد صحة الأرقام الإحصائية السابقة şصوǍ تدخين للشباب في هذا العمر بالإضافة إلى أن هذه النت
وبالتالي فالمبحوث يتأثر بأصدقائه المدخنين ) 34(المبحوثين الأحداث مثلما وضعه الجدول السابǪ رقم 

ويكتسب منهم سلوكات غير سوية والعكس صحيح فهو قد يؤثر في أصدقائه خاصة أن معظم أوقاēم 
وهي الأماكن التي تشجع الشاب ) 33(عات الألعاب كما وضحه الجدول يقضوĔا إما في الشارع أو قا

  .على التدخين دون وجود ضابǖ اجتماعي ولا رقابة وحماية أسرية من طرف الوالدين
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  .يبين إن كان أصدقاء المبحوث يتناولون الكحول) 38(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %31.82 07  نعم

  %68.18 15  لا

  %100 22  المجموع

  
من أصدقاء المبحوث الأحداث لا يتناولون مواد  %68.18يتبين لنا من هذا الجدول أن 

  .منهم يتناولون الكحول %31.82كحولية بينما 
وبذلǮ نستنتج أن معظم المبحوثين الأحـداث أصدقـاءهم لا يتناولون مواد كحولية أو الخمر 

طورة الرفاق أو الأصدقاء لأن هذه المواد أو الخمر تناولها باستمرار وهذا مؤشر على درجة معينة من خ
يؤدي إلى الإدمان والإدمان عليها يؤدي إلـى ارتكـاب جـرائم ومعاصي واȉفات الاجتماعية الخطيرة 
لأن الخمر يطلǪ عليه أم الخبائث فيكون شاربه فاقد للوعي ولا يدري ماذا يفعل أو يعمل� وبذلţ Ǯلص 

ق السوء لا يكتسب منهم الفرد إلا السلوكات الغير سوية والتصرفات المنحرفة والقيم الغير بأن رفا
  .إيجابية والأفعال الضارة التي يعاقب عليها القانون ويحرمها الشرع

  . يبين إن كان أصدقاء المبحوث يتناولون المخدرات) 39(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %45.46 10  نعم

  %54.54 12  لا

  %100 22  المجموع

من المبحوثين الأحداث أصدقاƙهم لا يتناولون مواد  %54.54نلاحǚ في هذا الجدول أن 
  .منهم يتعاطون المخدرات ű45.46%درة بينما 
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وبذلǮ نستخلص أن أكثر من نصǦ المبحوثين الأحداث لا يتناولون űدرات أو مواد űدرة بينما 
يعř قرابة النصǦ يتعاطون المخدرات  %45.46لمبحوثين الأحداث والمقدرون بـ نسبة مهمة من ا

وهذا ) PATEX(على űتلǦ أشكالها سواء حبوب أو سجائر أو مواد űدرة أخرى كالغراء مثلا 
مؤشر اجتمـاعـي خطير خاصة عند فئة الشباب وهذا نتيجة للفراغ وغياب الوعي والنضج الاجتماعي 

بة الوالدية والحماية الأسرية من هذه الظواهر واȉفات الاجتماعية من طرف الوالدين وأيضا غياب الرقا
هذا من جهة والجهة المقابلة يعتŐ تناول المخدرات عند هذه الفئة من أصدقاء المبحوثين الأحداث وعددهم 

ولة استعمالها� أما المهم بالنسبة للعدد الإجمالي هو مؤشر على سهولة الحصول على هذه المواد المخدرة وسه
بالنسبة لȊثار التي تتركها فهي ƕثار خطيرة وفتاكة وتنتج جميع اȉفات الاجتماعية والجرائم الخطيرة التي 
قد تصل حŕ إلى القتل ولذلǮ فƜن التفاعل الاجتماعي الحاصل مع رفقاء السوء يؤدي حتما إلى انحراف 

  .سلوك الأحداث

  .دقاء المبحوث يسرقونيوضح إن كان أص) 40(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %36.36 08  نعم

  %63.64 14  لا

  %100 22  المجموع
 

من المبحوثين الأحداث أصدقاءهم لا يسرقون بينما   %63.64يبين لنا هذا الجدول أن 
  .منهم يسرقون وŻتهنون حرفة السرقة  36.36%

وثين الأحداث لا يسرقون كما يعتŐ مؤشرا لدرجة معينة من وđذا نستنتج أن أغلب أصدقاء المبح
 %36.36الخطورة في حين أن نسبة مهمة من أصدقاء المبحوثين الأحداث والمقدرة نسبتهم بـ 

Żارسون Ǜاهرة السرقة وفي غـالـب الأحيان تكون نتائج لتناول المواد المخدرة والكحولية التي تفقد 
ا لا يعي ما يفعل وتناول هذه المواد الممنوعة هو وليد قضاء وقت الفراغ الوعي لمتناولها ويصبح صاحبه
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فيما لا يفيد وغياب الوقاية الأسرية وعدم التأهيل الاجتماعي للفرد وإخضاعه للضبǖ الاجتماعي لتوجيه 
  .وترشيد سلوكاته وتصرفاته

يبين إن دخل أحد أصدقاء المبحوثين إلى مؤسسة ) 41(الجدول رقم -
  .تربيةإعادة ال

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %27.28 06  نعم

  %72.72 16  لا

  %100 22  المجموع
 

من المبحوثين الأحداث أصدقاءهم Ń يدخلوا إلى  %72.72يتبين لنا من هذا الجدول أن 
  .منهم سبǪ وأن دخلوا هذه المؤسسة %27.28مؤسسة إعادة التربية بينما 
أصدقاء المبحوثين الأحداث Ń يدخلوا إلى مؤسسة إعادة التربية بينما  وبالتالي نستنتج أن معظم

  .منهم سبǪ وأن دخلوا إلى هذه المؤسسة 27.28%
وبالتالي نستنتج أن معظم أصدقاء المبحوثين الأحداث Ń يدخلوا مؤسسات إعادة التربية وهذا 

ية وأعمالهم صالحة وهم مؤهلون مؤشر لا يعř بالضرورة أن أصدقـاء المبحوثين الأحداث سلوكاēم سو
أكدت وأثبتت أنه يوجد ) 37ـ38ـ39ـ40(اجتماعيا لأن نتائج وإحصائيـات الجداول السابقة 

من أصدقاء المبحوثين الأحداث Ųن يتناولون الكحول ويتعاطون المخدرات ويدخنون السجائر ومن 
  .ـرŻتهنون حرفة السرقة ورŠا حŕ ارتكاب جرائم والتعدي على الغيـ

ومتابعة أخبارهم وكل ما يخص حياēم  لأبنائهمولذلǮ فƜن على الوالدين وجوب اختيار أصدقاء 
اليومية والاجتماعية وعليه فƜن الوقاية الأسرية والرعاية الوالدية عمليتين مهمتين في ųاح عملية التنشئة 

ويتمتع بدرجة كافية من اجتماعيا ليكون ناضج  ثالاجتماعيـة وبالتـالـي تأهيل الفرد أو المبحو
 .الوعي
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  .يوضح المدة التي قضاها المبحوث في المركز) 42(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %77.28 17  أقل من سنة

  %22.72 05  من سنة إلى سنتين

  %00 00  سنوات 4سنوات إلى  3من 

  %00 00  سنوات فأكثر5

  %100 22  المجموع
 

من المبحوثين الأحداث مدة مكوثهم داخل مركز حماية  %77.28ذا الجدول أن يبين لنا من ه
  .منهم قضوا مدة تتراوح بين سنة وسنتين %22.72الطفولة أقل من سنة في حين 

وبذلǮ نستنتج أن الغالبية من المبحوثين الأحداث أن المدة التي قضوها داخل مركز حماية الطفولة 
لسلوكـات والتصرفـات الغيـر سوية التي مارسوها وبذلǮ ارتكاب أقل من سنة وهذا ما يعř أن ا

أخطاء وجرائم يعاقب عليها القانون وينبذها العرف ويحرمها الشرع فهي ليست űالفات كبيرة تصل إلى 
درجة الجرم والقتل مثلا وإŶا هي عبارة عن سلوكات عدوانية نتيجة الالتحام والعناد بين الشباب Ųا 

فات عدوانية قد تصل إلى الضرب والشجار مع إمكانية استعمال أسلحة بيضاء أو يؤدي إلى تصر
لأĔا هي ) 36،39(كالسرقة مثلا أو حŕ تعاطي المخدرات من فئة محددة كما وضحه  الجدول رقم 

  .أغلب المخالفات التي دخل من أجلها المبحوثين الأحداث إلى مركز حماية الطفولة
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  .ح درجة رضا المبحوث عن تواجده في المركزيوض) 43(الجدول رقم -

 النسب المئوية المجموع  
في حـالة الإجابة بنعم 

  يذكر السبب
 النسب المئوية  المجموع

  /  /  / %27.28  06  لا

 72.72%  16  نعم

 %56.25  09  تعلمت فيه الكثير
ţلصت فيه من 

  %43.75  07  السلوكات الغير سوية

  %100  16  المجموع 100%  22  المجموع
  

من المبحوثين الأحداث يبدون رضاهم ما تواجدهم  %72.72نلاحǚ من هذا الجدول أن     
داخل مركز حماية الطفولة بسبب تعلمهم فيه الكثيـر من الأشيـاء التـي تفيدهم في حياēم العلمية 

صرحوا بأĔم راضون عن تواجدهم بالمركز   %43.75بينما  % 56.25والمهنية وذلǮ بنسبية 
من المبحوثين الأحداث عدم   %27.28الغير سوية في حين عŐ  تة أĔم تحصلوا فيه السلوكياŞج

  .رضاهم عن تواجدهم في المركز 
ولذلǮ نستنتج أن الأغلبية المطلقة من المبحوثين الأحداث مرتاحون وراضون عن تواجدهم بدافع 

الصحيحة التي تفيدهم في حياēم  تالمركز وذلǮ لتعلمهم الكثير من الأشياء والمعلومات والسلوكيا
العلمية Şيث أĔم يتلقون دروس تربوية وعلمية في المركز من طرف معلمين بيداغوجيين إضافة إلى تعلمهم 
واحترافهم بعǒ المهن الحرفية التي تفيدهم في الحياة العملية خاصة بالنسبة للمبحوثين الذين انقطعوا عن 

 تالرضا عن تواجدهم في المركز في ţلصهم من السلوكياالدراسة كما أيضا يتجلى مؤشرات 
والتصرفات الغير سوية خاصة الذين دخلوا المركز بسبب تعاطيهم المخدرات حين أدركوا أن هذه المواد 
المخدرة كانت تظل لهم طريقهم في الحياة اليومية وšعلهم منخرطين اجتماعيا ومنبوذين من طرف المجتمع 

اية الطفولة يوفر المناƹ الاجتماعي المطلوب لتربية وتعلم الأحداث والمساهمة حŕ ولذلų Ǯد أن مركز حم
في توعيتهم وإرشادهم وتوجيههم الوجهة السليمة والصحيحة للتخلص من الإدمان على المخدرات 
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بالنسبة للمدمنين لأن مركز حماية الطفولة يحتوي على كـل الإمـكـانـات المادية والبشرية للتأهيل 
  .جتماعي للحدثالا

  .يبين محاولة المبحوث الهروب من المركز) 44(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %00 00  نعم

 %100 22  لا

 100% 22  المجموع

 
يبين لنا هذا الجدول أن كـل المبحوثين الأحداث لا يحاولون الهروب من مركز حماية الطفولة 

يوفر جميع الشروǕ والظروف الاجتماعية التي يحتاجها المبحوث وبالتالي يجد  وهذا مؤشر على أن المركز
فيها راحته النفسية والانسجام والاندماƱ الاجتماعي داخل هذه المؤسسة التي هي اجتماعية بالدرجة 

اث الأولى لما تقدمه من خدمات تعليمية وتربوية وتوجيهية وحŕ نفسية وهذا تأكيدا لرضا المبحوثين الأحد
 Ǫوبالتالي نستنتج أنه هناك نوع من القبول الاجتماعي من ) 43(داخل المركز كما وضحه الجدول الساب

طرف المبحوثين الأحداث إزاء المركز وبالتالي حدوث اندماƱ وانسجام اجتماعي للحدث وهو مؤشر 
ين البيداغوجيين للمركز للتفاعل الاجتماعي الذي هو وليد متانة العلاقات الاجتماعية بين الأحداث والمرب

  .وحŕ النفسانيين
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يبين ندم المبحوثين على التصرف الذي أدخله ) 45(الجدول رقم -
  .المركز

 النسب المئوية  المجموع  
في حالة الإجابة بـ نعم 

  يذكر السبب
 النسب المئوية  المجموع

  /  /  / %9.10  02  لا

  90.90%  20  نعم

 %85  17  لأني ضيعت دراستي
فقدت احترامي  لأني

 ļأهلي وأسر ǖ15%  03  وس 

 100%  20  المجموع   100%  22  المجموع
  

من المبحوثين الأحداث نادمون على التصرفات التي  %90.90نلاحǚ في هذا الجدول أن 
بسبب فقداĔم للاحترام وسǖ  %15و %85أدخلتهم إلى المركز بسبب ضياعهم لدراستهم بنسبة 

  .هم غير نادمون أبدا %9.10الأهل والأسرة بينما 
ولذلǮ نستنتج أن الأغلبية السـاحقـة من المبحوثين الأحداث نادمون على ارتكاđم لمخالفات 

غير سوية كانت سببا في دخولهم إلى مركز حماية الطفولة Şيث ندموا على تضييعهم لدراستهم  توسلوكيا
ضافة إلى فقداĔم للاحترام والتقدير وسǖ في هذه المرحلة العمرية المتقدمة وبالتالي مستقبل غامǒ بالإ

الأهل والمجتمع الذي أصبح ينظر إليهم بنظرة المنحرفين اجتماعيا والمنحلين أخلاقيا وهذا مؤشر على تأنيب 
الغير  تالضمير ومحاسبة الذات� وبالتالي القبول والتهيؤ الاجتماعي لاستبدال تلǮ التصرفات والسلوكيا

  .بية نافعة وتصرفات صالحة وسوية تزيد وتساهم في تأهيلهم اجتماعياسوية بقيم اجتماعية إيجا
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  .يوضح زيارة الوالدين للمبحوث في المركز) 46(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %81.82 18  دائما 

 18.18% 04  أحيانا 

 00% 00  أبدا

 100% 22  المجموع

 
من المبحوثين الأحداث صرحوا بأن الوالدين يقومون  %81.82يبين لنا هذا الجدول أن 

منهم يقومون بزيارة أبنائهم في المركز أحيانا  %18.18بزيارēم في المركز بصفة دائمة ومستمرة بينما 
ǖفق.  

وđذا نستنتج أن الغالبية المطلقة للمبحوثين الأحداث والديهم يزوروĔم في المركز بصفة دائمة 
معا أو أحدهم وفي الغالب الأم هي الأكثر ارتيادا وزيارة إلى المركز لتفقد ابنها  ومستمرة إما الوالدين

الحدث Ųا يعř ندم الوالدين على أبنائهم الأحداث لدخولهم المركز وبالتالي الندم على التسيب والإهمال 
والوقاية  ةالوالدي والتفريǖ في الحقوق والواجبـات المفروضة عليهم من طرف أبنائهم والمتمثلة في الرعاية

الأسرية والتأهيل الاجتماعي وبالتالي عدم القيام بالتنشئة الاجتماعية والأسرية لتأهيل الابن نفسيا 
واجتماعيا� وبالتالي الإحساس بالذنب في ضياع مستقبل أبنائهم التعليمي بالخصوǍ في Ǜل غياب الرقابة 

ة في جميع شؤون الأبناء سواء التربوية أو التعليمية الاجتماعية من طرف الوالدين وكذا المتابعة المستمر
وحŕ الاجتماعية منها كمتابعة أصدقاء الأبناء وكـذا زمـلائهم في الدراسة وكيفية ومكان قضاء وقت 

  .الفراغ وكل الجوانب الخاصة بالأبناء التي تحتاƱ إلى توجيه وإرشاد
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  .ن المركزيوضح مشوار المبحوث بعد خروجه م) 47(الجدول رقم -

  النسب المئوية  التكرارات  الاحتمالات
 %45.46 10  التركيز على الدراسة 

 %27.27 06  التوجيه إلى الحياة العملية 

 ř27.27% 06 التسجيل في مركز التكوين المه 

 100% 22  المجموع

  
هم من المبحوثين الأحداث قرروا التركيز على مزاولت %45.46نلاحǚ في هذا الجدول أن      

منهم قـرروا التـوجـه إلى الحياة العملية والنسبة  %27.27للدراسة بعد الخروƱ من المركز بينما 
  .اختاروا التسجيل في مركز التكوين المهř %27.27ذاēا 

وبذلǮ نستنتج أن أغلب المبحوثين الأحداث قرروا التوجه والتركيز على مزاولة دراستهم في     
ز حماية الطفولة وهذا مؤشر على ما يقدمه المركز من خدمات اجتماعية المدارس بعد خروجهم من مرك

السوية  توتربوية وتعليمية وحŕ نفسية لمسـاعدة الحدث على النضج والتوعية والتمييز بين السلوكيا
والغير سوية وبالتالي ųاح مركز حماية الطفولة في تأهيل الحدث اجتماعيا ليصبح قادرا على تقرير مصيره 

ة إذا علمنا أن أغلب المبحوثين الأحداث قرروا متابعة الدراسة بعد الخروƱ لإحساسهم بالذنب خاص
وإدراكهم بأĔم كانوا على Ǜلال� فيما ) 45(والندم مثلما أكدته نتائج الجداول السابقة خاصة الجدول 

رت التسجيل في قرر البعǒ اȉخر الالتحاق بالحياة العملية وفئة أخرى من المبحوثين الأحداث اختا
مراكز التكوين المهř لتعلم وامتهان حرفة معينة تفيدهم في حياēم المستقبلية وبالتالي احتلال والتقدير 
وسǖ الأفراد المحيطين به وبالتالي يصبح فردا صالحا في المجتمع له كيانه ومكانته ودوره الاجتماعية يؤثر 

  .ويتأثر بالبيئة المحيطة به
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  .ومناقشـة النتائــجعـرض : ثــانيا
إن عرض النتائج هو بالضرورة الإجابة على التساƙلات التي انطلقت منها الدراسة وهي في     

حقيقتها زبدة تحليل الأرقام الإحصائية المستقاة من الواقع� ومدى موافقتها مع منطلقات الدراسة 
  .النظرية
    ƙالرئيسي التالي لونحن في هذه الدراسة انطلقنا من التسا:   

كيǦ تؤثر التنشئة الاجتماعية في Ǜهور السلوك الانحرافي عند الحدث والذي انبثقت عنه     
  :التساƙلات الفرعية اȉتية

 هل هناك علاقة بين الوضع الاقتصادي والاجتماعي للأسرة والسلوك الانحرافي للحدث�  - 1

 نحرافي للحدث� هل هناك علاقة بين اšاهات أو أساليب التنشئة الاجتماعية والسلوك الا - 2

 ما هي مؤشرات انحراف الأحداث وأشكال وŶاذƱ الانحراف السلوكي للحدث� - 3

ما هي أساليب إصلاح ومعالجة السلوك الانحرافي للأحداث سواء داخل مؤسسات إعادة  - 4
التربية أو خارجها وقد حاولنا الإجابة على هذه التساƙلات وفǪ الأهداف المسطرة للبحث 

 : التالية وتوصلنا إلى النتائج

  :التســاƙل الفرعـي الأول
إن معظم الأفراد المبحوثين من مستوى ابتدائي ومتوسǖ دخلوا مركز حماية الطفولة بسبب     

� فـي حين أن أغلب أولياء المبحوثين على قيد ) 04-03الجدول رقم (السرقة والتعـدي على الغير 
ينما أغلب اȉباء بطالين وأمهات ماكثات � ب)06-05الجدول رقم(الحياة وغير منفصلين في عمومهم 

� ويعيشون في شقǪ بعمارات ذات غرفتين ويتراوح عـدد أفـراد )10-09الجدول رقم (بالبيت
� وبالتالي فƜن الدخل الشهري الأسري )11- 13الجدول رقم ( أفراد  10إلى  05الأسـرة مـن 

دƱ في  20000ة والذي لا يتجاوز محدود جدا لا يكفي لسد الحاجيات والمتطلبات الضرورية للحيا
أحسن الأحوال علما أنه لا توجد مصادر مالية أخرى غير الوالدين كما أن أغلب المبحوثين لا يوجد 

  ).12-15الجدول رقم(فـرد من أسرēم سبǪ وأن دخل السجن من قبل
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  :التســاƙل الفرعـي الثانـي
ين ƕبائهم قبل الدخول إلى المركز توصǦ إن أغلب الأفراد المبحوثين كانت العلاقة بينهم وب    

الجدول (بعلاقة تسيب وإهمال وكذلǮ بعد الدخول إلى المركز توصـǦ بعلاقـة تسـيب وإهمال
� بينما كانت العلاقة مع أمه قبل دخوله إلى المركز علاقة تسيب وإهمال لكن بعد ) 17-16رقم

ب المعاملة من طرف الوالدين قبل � في حين أسلو)19-18الجدول رقم(الدخول أصبحت علاقة حسنة
- 20الجدول رقم(الدخول للمركز كان متساهل إلى أبعد الحدود وأسلوب المعاملة ذاēا من طرف الأم

� في حين أن الوالدين لا يتابعان تعليم المبحوث بصفة دائمة ومستمرة ولا يهتمون بنتائج الدراسة )21
 هه إلى المترل ولا يستمعـان إلى انشغالا ت� ولا يحددون له وقت دخولـ)24-23الجدول رقم (

� ولا يكافئانه على السلوك السوي إن أصاب ولا عقابه على )26-22الجدول رقم (ومشاكله الخاصة 
� ولا يستعمل الأب الضرب كوسيلة )28-27الجدول رقم (السلوك الغير سوي إن أخطـأ

ام لأصدقاء المبحوث ويحرمانه من � كما أن الوالدين لا يعيرون اهتم)29الجدول رقم (للعقـاب
� كما أنه يوجد هناك تمييز في المعاملة بين المبحوث واخوته من طرف )31-30الجدول رقم(المصروف
  ).25الجدول رقم(الوالدين

    :التســاƙل الفرعـي الثالـث
إن معظم المبحوثين الأحداث يدخنون السجـائـر ويقـضون أوقات فراغهم في الشوارع     

الجدول رقم (�وأن أصدقاءهم يدخنون ويتعاطون المخدرات)33-34الجدول رقم (لألعاب وقاعات ا
� كما أن فئة منهم يتناولون المشروبات الكحولية وŻارسون سلوكات غير سوية كالسرقة )37-39
كما أن فئة من أصدقاء المبحوثين سبǪ لها وأن دخلت إلى مؤسسات إعادة ). 40- 38الجدول رقم(مثل

  ).41لجدول رقما(التربية
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  : التســاƙل الفرعـي الرابـع
إن غالبية المبحوثين الأحداث المدة التي قضوها داخل المركز أقل من سنة وهم راضون     

ومرتاحون من تواجدهم داخل المركز بسبب التعلم فيه والابتعاد والتخلص من السلوكات الغير سوية 
حوثين الأحداث Ń يفكروا ولو مرة في الهروب من المركز �والدليل أنه جميع المب)43-42الجدول رقم (

بينما معظمهم أبدوا ندمهم على اقتـراف سلوكـات غيـر سوية أدخلتهم المركز وندموا أيضا على 
-44الجدول رقم (تضييعهم لـدراستهم وفقداĔم الاحترام والتقديـر وسـǖ أهـاليهـم وأسرēم

ة المقدمة من طرف مركز حماية الطفولة ولدت فيهم رƙية � كما أن أساليب المعالجة والنوعي)45
للمستقبل Šنظار الوعي والنضج � حيث قرر أغلب المبحوثين الأحداث التركيز على الدراسة والتسجيل 

  ).47الجدول رقم (في مراكز التكوين المهř بعد خروجهم من المركز 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  :اتمـةـخ

تعتŐ مرحة الحداثة  من المراحل الحساسة والحرجة في حياة كل فرد� فهي مرحلة انتقالية وتحولية 

مرحلة الطفولة ومرحلة الرشد والنضج�وإن تأثير هذا التحول يختلǦ من فرد إلى ƕخر : بين مرحلتين

الفرد ذاته� فعليه التعامل وعليه فƜن هذه المرحلة تستدعي الحذر والمتابعة من طرف الأسرة ومن طرف 

ǖوتفري Ǖكمة وحذر دون إفراŞ معها.  

وإن أي تأثير من جانب الأسرة على حياة الحدث من خلال عملية التنشئة الاجتماعية وغرس 

العادات والتقاليد والقيم التي تمكن الفرد من القيام بدوره الاجتماعي� يؤثر في تكوينه النفسي 

  .والاجتماعي وفي سلوكه

ا يحتاƱ المجتمع في عصرنا الراهن الذي يتواصل وثروة العلم إلى ثورة نقدية لنظمها وأساليبها ولذ

التربوية وسلوكها الأخلاقي تتلاءم وما تفرضه حركة الواقع� ومبنية على فهم واع ورƙية واضحة 

ح مؤسسات لجوانب هذه الثورة� أبعادها المختلفة في عملية التطور والتغيير� ليتكون مفتاحا لإصلا

التنشئة الاجتماعية لتأخذ نسǪ العصر الذي نعيǊ فيه مع الاحتفاŠ Ǚا هو إيجاĺ وجوهري وتدعيمه إذ 

لا Żكن لȎصلاح أن يكون إيجابيا دون أهداف واضحة� والقوانين والتشريعات وحدها لا تكفي لإيجاد 

تمر بين مؤسسات التنشئة الحلول المناسبة� فالتربية مشكلة صعبة وخطيرة� وستظل ůال خلاف مس

  .الاجتماعية باختلافها� وما تطرحه عملية البناء المادي وتأثيراēا الاجتماعية
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 .2001قانون الأسرة الجزائري� دار هومة للطباعة والنشر والتوزيع� الجزائر� : ندة� يوسǦدلا .3

  :المجـلات: رابعا
Ǜاهرة الإجرام عند الأحداث وأساليب معالجتها� ůلة الفكر القانوني� اتحاد : بلحا�Ʊ عمر .1

 .1987الحقوقيين الجزائريين� الجزائر� 



واجهة Ǜاهرة انحراف الشباب� ůلة العلوم الاجتماعية بعǒ الأساليب الوقائية لم: داود� معمر .2
 .�2008 جامعة باتنة� 22والإنسانية� التواصل� العدد 

الأسرة والتنشئة الاجتماعية� ůلة العلوم الاجتماعية والإنسانية� جامعة باتنة� : زياني دريد� فاطمة .3
 .�2005 13العدد 

اقع والتحدي� ůلة العلوم الإنسانية� جامعة التنشئة الاجتماعية بين الو: مصمودي� زين الدين .4
 .�2007 28منتوري� قسنطينة� العدد 

  :الرسائل الجـامعية: خامسا
التنشئة الاجتماعية للطفل في الوسǖ التربوي� مذكرة ماجستير� خدمة اجتماعية� : حملاوي� حميد .1

 .2007قسم علم الاجتماع� غير منشورة� جامعة قالمة� 

2. Ǧانحراف المراهقين� مذكرة ماجستير� علم الاجتماع العائلي� قسم علم  :سريدي� محمد المنص
 .2002الاجتماع� غير منشورة� جامعة الحاƱ لخضر� باتنة� 

أساليب التنشئة الأسرية وانعكاساēا على المراه�Ǫ مذكرة ماجستير� علم : شرقي� رحيمة .3
Ʊ2005لخضر� باتنة�  الاجتماع العائلي� قسم علم الاجتماع� غير منشورة� جامعة الحا. 

علاقة الأسرة والتنشئة الاجتماعية بالعنǦ المدرسي� مذكرة ماجستير� علم : فيلالي� سليمة .4
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 المحور الأول: البيانات الشخصية للحدث.
 

ذآر                 أنثى: الجنس - 01  
 

:....................................................................................................السن - 02  
 

ابتدائي             أمي                    یقرأ ویكتب         : المستوى التعليمي - 03  
 

متوسط                     ثانوي                                 
..............................:................................................رآزسبب دخول الم - 04  

 

 المحور الثاني: الوضعية الاجتماعية والاقتصادیة لأسرة الحدث.
 

والدیك؟ على قيد الحياة ؟  نعم                       لاهل  - 05  
 

  لا، أیهما متوفى؟    الأب                الأم                 الاثنين بفي حالة الإجابة  -
                                                              

لا    هل والدیك منفصلين؟  نعم                  - 06  
 

مع من تقيم؟   مع الأب                   مع الأم: في حالة الإجابة بنعم -  
 

:.............................................................................المستوى التعليمي للأب - 07  
 

....................................:..........................................المستوى التعليمي للأم - 08  
 

:.............................................................................................مهنة الأب - 09  
 

:..............................................................................................مهنة الأم - 10  
 

:....................................................................................عدد أفراد الأسرة - 11  
 

هل سبق لأحد أفراد أسرتك أن دخل السجن؟ نعم                  لا - 12  
 

الأخت      في حالة الإجابة بنعم، من المعني؟ الأب           الأم            الأخ      -  
 
 

ما نوع السكن الذي تقيم فيه؟  آوخ            شقة           بيت عادي           فيلا - 13  
 

.......................................................................................................أخرى   
  

آم هو عدد غرف المسكن الذي تقيم فيه؟  - 14  
 

 غرفة واحدة             غرفتين               ثلاث غرف             أربعة فأآثر 
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.................................................................................................................  
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سيطرة    علاقة -    ؟رآز قبل مجيئك إلى الم آانت العلاقة بينك وبين أبيكآيف  - 16  
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علاقة سيطرة -      بينك وبين والدتك قبل مجيئك للمرآز؟ العلاقة آانت آيف - 18  
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وإهمالتسيب علاقة  -؟  والدتك بعد مجيئك للمرآزالعلاقة بينك وبين هي الآن  آيف - 19  
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الصرامة والقسوة            -؟  لمرآزاقبل الدخول إلى  ما هو أسلوب معاملة والدك لك - 20  
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  التساهل -                                                                                   

  
  الصرامة والقسوة  -   ؟  قبل الدخول إلى المرآز ما هو أسلوب معاملة والدتك لك - 21
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  نعم                         لاابع والدیك تعليمك بصفة مستمرة؟یت آان هل - 23
  

  یهتم والداك بنتائجك الدراسية؟ آان هل - 24
  

  دائما            أحيانا             نادرا              أبدا:الأب
  

  دائما              أحيانا             نادرا              أبدا:الأم
  
  هناك تمييز بينك و بين إخوتك في المعاملة من قبل الوالدین؟ آان هل- 25

   
  نعم                               لا              

  
  

  انا أحي     دائما     یستمع والداك لانشغالاتك ومشاآلك؟ آان هل  - 26

  أبدا   نادرا
  
  لماذا؟) أبدا(أو) نادرا( بفي حالة الإجابة  -
  

 لا تحب البوح بمشاآلك للأم -ليس للأب الوقت الكاف                      د - أ
             

 لأن الأب لا یهتم بمشاآلك و انشغالاتك -لا تحب البوح بمشاآلك للأب                ه - ب
 

 لأن الأم لا تهتم بمشاآلك و انشغالاتك -في                       وليس للأم الوقت الكا  - ت
  

  ........................................................................أذآرها -هناك أسباب أخرى -
............................................................................................................  

  
  لا              تجازى على السلوك الصحيح من طرف والدیك؟ نعم          آنت هل - 27

  
  لا      نعم           آنت تعاقب على السلوك الخاطئ؟   هل - 28

  
  نعم             لا  یستعمل أباك الضرب في معاقبتك؟  آان هل - 29

  
  أحيانا     دائما           ین ترافقهم؟صدقاء الذیهتم والداك بالأ آان هل - 30

  داـــأب  نادرا            
  
  ؟)النقود( آان یحرمانك والداك من المصروف هل - 31

  دائما                أحيانا             نادرا               أبدا: الأب
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  أبدا            دائما                أحيانا              نادرا    : الأم

  
  ؟قبل الدخول إلى المرآز كیراقبان تصرفاتك و سلوآياتآان والداك هل  - 32

  
  آلها                      بعضها                       لا یتدخلان أبدا

  .الانحرافية للحدث تالسلوآا -المحور الرابع
  

  .....................................................آيف تقضي أوقات فراغــــــــــــــــــــــك؟ - 33
...............................................................................................................  

  
  نعم                  لا   تدخـــــــــن؟   آنت هل – 34
  

  لا             نعم     تشرب الكحـــول؟ آنت هل – 35
  

  تتعاطى المخدرات؟ نعم                 لا آنت هل - 36
  

  أصدقاءك ممن یدخنون؟ نعم               لا آانوا هل - 37
  

  أصدقاءك ممن یشربون الكحول؟ نعم                 لا آانوا هل - 38
  

  لا  ممن یتعاطون المخدرات؟ نعم               كآانوا أصدقاءهل  - 39
  

  عم                 لاأصدقاءك ممن یسرقون؟ ن آانوا هل - 40
  

  هل سبق و أن دخل أحد أصدقائك إلى مؤسسة إعادة التربية؟ نعم                لا - 41
  

  .المرآزوضعية المبحوث داخل  - المحور الخامــــس
  

  أقل من سنة     ؟آم هي المدة التي قضيتها بالمرآز - 42
  2ـــــ      1                                                    

  4ـــــ      3                                                    
  فأآثـــــر  5                                                     

  ؟  نعم                    لارآزهل أنت راض عن تواجدك بالم - 43
  
  ................................................................في حالة الإجابة ب نعم، أذآر السبب -

...............................................................................................................  
  لا          ؟   نعم        رآزهل حاولت الهروب من الم - 44

  ................................................................في حالة الإجابة ب نعم، أذآر السبب -
...............................................................................................................  
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  ؟ رآزبك إلى التواجد بالم هل ندمت على التصرف الذي أدى - 45
  

  نعم                          لا                              
  
  .................................................................في حالة الإجابة ب نعم،أذآر السبب -

...............................................................................................................  
  

  ؟رآزهل یزورك والداك في الم - 46
  

  دائما                أحيانا                    أبدا: الأب
  

  دائما                 أحيانا                    أبدا: الأم
  

  ..........................................................؟خروجــك من المرآز ماذا ستفعل بعد - 47
         ...............................................................................................................  

                                                                                              
  

  .شكــــرا على تعاونكــم معنا                                                                            
  ــــــــــــــــــــــــ                                                                                   

  

 

  

 

 

 




